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RESUMO

O presente trabalho se insere pela discusséo acerca da importancia e relevancia dos curriculos
de Geografia Licenciatura e do Projeto Pedagdgico do Curso no Centro de Ciéncias Humanas
e da Educacdo na Universidade do Estado de Santa Catarina. A pesquisa aqui apresentada,
resultado do trabalho de conclusio do curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC?, de
caréater bibliografico e documental, gira em torno de referenciais que abordam a influéncia dos
curriculos na formacdo de professores e professoras e sua identidade docente, tendo como
finalidade e objetivo compreender de que forma a organizacdo do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) e o desenho curricular, implantado em 2014, do curso de Geografia Licenciatura
contribui para a construcdo da identidade docente. A formacdo de professores e professoras
estd diretamente ligada a constituicdo dos desenhos curriculares dentro de um curso de
licenciatura, dessa forma, uma identidade profissional consolidada pode contribuir com a
valorizagdo da profissdo. Esta pesquisa apontou que os desenhos curriculares e 0s
atravessamentos do percurso de formacdo sdo fundamentais na constituicdo da identidade
profissional docente do/a estudante de Geografia, e o Projeto Pedagdgico do Curso tem um
papel crucial na constituicdo do itinerario formativo dos/das licenciados/as para além do

curriculo.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Identidade docente; Curriculo; Geografia

Licenciatura.

! Centro de Ciéncia Humanas e da Educacdo FAED — Universidade do Estado de Santa Catarina— UDESC.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Dados de identificagdo do CUISO ..........ccccvvveieieiiencnencniias
Figura 2: Quadro de vagas oferecidas e preenchidas entre 2009 e 2011

Figura 3: Relacdo candidato/vaga curso de Geografia.........c...cccceeueenee.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1:Estrutura curricular do Curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC ........... 50
Tabela 2: Estrutura das disciplinas optativas da matriz proposta para o Curso de Geografia
Lot (ol ] - S SSUSSSR 52

Tabela 3: Quadro resumo da carga horaria do CUrso PropoStO.........cccevverveeieseeriesiesee e 53



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1: Disciplinas obrigatdrias do curso de Geografia Licenciatura ...........c.cccceevevvernenen.

Gréfico 2: Disciplinas optativas do curso de Geografia Licenciatura



LISTAS DE ABREVIATURAS

CCE Conselho Estadual de Educacéo
CSE Conselho Superior de Estatistica
CNE Conselho Nacional de Educacéo

CONFEA  Conselho Federal de Engenharia e Agronomia
CONSEPE Conselho de Ensino Pesquisa e Extensédo
CONSUNI Conselho Universitario

CP Conselho Pleno

CREA Conselho Regional de Engenharia e Agronomia
DCNs Diretrizes Curriculares Nacionais

EJA Educacao de Jovens e Adultos

EMC Educacdo Moral e Civica

FAED Centro de Ciéncias Humanas e da Educagéo
IEE Instituto Estadual de Educacao

IES Institutos Superiores de Educacao

LDB Lei de Diretrizes e Base

LEPEGEO Laboratério de Estudo e Pesquisa em Educacdo
LIBRAS  Lingua Brasileira de Sinais

MEC Ministério da Educacao

OSPB Organizacdo Social e Politica do Brasil

PET Programa de Educacdo Tutorial

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
PNE Plano Nacional de Educacéo

PNEA Politica Nacional de Educacdo Ambiental

PPC Projeto Pedagodgico do Curso

PROEN Pro Reitoria de Ensino

SESu Secretéria de Educacdo Superior

TCC Trabalho de Conclusao de Curso

UDESC Universidade do Estado de Santa Catarina



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt 11
2 METODOLOGIA ..ottt 15

3 ORGANIZACAO CURRICULAR PARA FORMACAO DE PROFESSORES/AS: UM
ENSAIO A PARTIR DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS.........ccccoeeeunen 17

3.1 O CONTEXTO HISTORICO-POLITICO DAS REFORMAS CURRICULARES DESDE

3.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO DOCENTE
DE 2002 E 2015 ... .ooiiiiiiieee et 20

3.3 OS DESENHOS CURRICULARES DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NO BRASIL ..ottt 27

4 A FORMACAO DOCENTE NA CONSOLIDACAO DE UMA IDENTIDADE
PROFISSTONAL ... 31

4.1 O PERCURSO FORMATIVO DOS/AS PROFESSORES/AS NO CURSO DE
GEOGRAFIA e 31

5 A IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE RETRATADA NOS DESENHOS
CURRICULARES: UMA ANALISE BASEADA NO PPC DO CURSO .........cccccvevunnes 37

5.1 HISTORICO DO CURSO DE GEOGRAFIA DA FAED/UDESC........cccocovvveeiererennan. 37

5.2 0 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

LICENCIATURA DA FAED/UDESC ......cccoiiitiieiieiee et 40
5.2.1 Objetivos do curso e perfil profissional .............ccccooveiiiiiicicc e 43
5.2.2 Proposta PEAAGOGICA.........cccveiiiieii ettt sttt 46
5.2.2. 1 ESEIULUIA CUITICUIAT ...vviiieiei e 49

6 CONSIDERACOES FINAIS ..ottt ses s 70



REFERENCIAS



11

1 INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de conclusdo do curso de Geografia
Licenciatura do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo da Universidade do Estado de
Santa Catarina — FAED/UDESC no qual se constitui como fruto de uma inquietacdo
académica de reconhecer a historiografia do curso de Licenciatura em Geografia.
Constituindo-se assim como o foco principal desta pesquisa a andlise do curriculo de
Licenciatura em Geografia da UDESC/FAED e de seu Projeto Pedagdgico, com énfase na
ultima reforma curricular que ocorreu em 2014.

No ano de 1989 foi criado o curso de graduacdo em Geografia na Universidade do
Estado de Santa Catarina - UDESC, no Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo, a FAED.
A principio o curso e sua matriz curricular se constituiam no formato de habilitacdo em
Licenciatura Plena em Geografia, capacitando a formac&o docente voltada ao 1° e 2° Grau? da
rede publica municipal, estadual, federal e também a rede particular de educacdo escolar
formal (PPC, 2013). Devido a criticas que permeavam o curriculo vigente iniciou-se a
primeira reformulacdo do mesmo, conduzindo-o a dupla habilitagdo, em um processo que
almejava consolidar a habilitacdo de Bacharelado em Geografia. Tal estrutura curricular se
constituiu até ano de 2014, na qual a sua Ultima reformulacdo desmembrou o curso de
Geografia em duas matrizes curriculares distintas, ainda que similares em determinadas areas,
remodelando-a em duas habilitacGes: bacharelado e licenciatura em Geografia. A referida
matriz curricular, ainda que tenha sido discutida e modificada se mantém até o presente
momento, no ano de 2019, em que o curso de Geografia completa 30 anos de existéncia
através da institucionalizacio do mesmo na UDESC/FAED?.

Quando relacionadas a discussdes referentes a formacdo de professores, pesquisas
guestionam e evidenciam que 0s cursos que promovem este tipo de formacéo ao reproduzirem
um curriculo formal “constando atividades e estagios que, ao invés de relacionar e criar pontes
entre a academia e a escola, optam por trabalhar em “uma perspectiva burocratica e cartorial
que ndo da conta de captar as contradi¢des presentes na pratica social de educar, pouco tém

contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente” (PIMENTA, 1999, p.

2 Constituem-se 0 Ensino Fundamental e Médio, como duas das trés etapas da Educacdo Bésica, segundo a LDB.
3 Universidade do Estado de Santa Catarina e Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo (antiga Faculdade de
Educacdo).

4 Curriculo formal refere-se ao curriculo que é estabelecido pelos sistemas de ensino e/ou por instituicdes
educacionais. Compreende o curriculo legal que é expresso por meio de diretrizes normativas prescritas
institucionalmente.
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16).

Em consonancia a esse e outros questionamentos, este trabalho se justifica, para além
de uma motivacdo pessoal, pelos estudos que realizei no Laboratdrio de Estudos e Pesquisas
de Educacdo em Geografia da FAED/UDESC - LEPEGEO, mas para identificar as
transformac0es e pretensdes resultantes das mudancas curriculares do curso de Geografia da
FAED/UDESC, que foram fundamentais para producdo de conhecimentos e principios que
definiram o perfil da formacéo inicial do/da professor/a de Geografia, alem de saber se este
processo contribuiu para construcdo da identidade deste/a professor/a, uma vez que “uma
identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da profissao; da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢des” (PIMENTA, 1999,
p. 19). A partir dessa perspectiva procuro discutir neste TCC categorias que abordem, de
maneira geral, debates acerca da formacdo de professores/as e os curriculos no curso de
Geografia Licenciatura da FAED/UDESC, com o propo6sito de procurar compreender as
contribuicdes que estas possibilitam no processo do ser professor/a.

A problematica que me leva a produzir esta pesquisa, € intermediada por minha
justificativa, que busca depreender de que maneira 0os desenhos curriculares, do curso de
Geografia Licenciatura, contribuiram para a formacdo da identidade docente dos futuros
professores e professoras do curso? S&o essas e outras indagacdes que me levaram a estudar
as transformacBes dos curriculos de Licenciatura em Geografia, em especial o desenho
curricular e a analise do PPC® da Gltima reformulagdo do curso de Geografia Licenciatura que
iniciou em 2014.

A fim de desvendar o problema desta pesquisa e percorrer essa trajetdria identitaria da
formag&o docente, estabeleco o objetivo de compreender de que forma a organizagdo do PPC
e o desenho curricular, implantado em 2014, do curso de Geografia Licenciatura contribui
para a formacdo da identidade docente. Com o propdsito de garantir que o objetivo geral seja
concretizado, estipulo alguns objetivos especificos: investigar como as Diretrizes
Curriculares Nacionais de formacdo de professores/as e as politicas publicas impactaram na
organizacdo curricular dos cursos de licenciatura no Brasil; identificar a importancia e a
construcdo da identidade docente nos cursos de licenciatura e analisar o desenho curricular e 0
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC de 2014,

com o intuito de reconhecer como 0 mesmo influéncia na construcdo da identidade docente de

5 Projeto Pedagdgico do Curso.



13

professores e professoras.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos para desenvolver a pesquisa, opto por uma
pesquisa de carater bibliografico e documental, pois me debruco sobre revisdes bibliogréaficas
e referenciais tedricos que colaboraram para as consideracBes de minha problematica.
Também se desenvolve fundamentada em uma pesquisa documental, tendo em vista que
utilizo de andlises documentais, com o intuito de identificar o perfil da formacdo docente do
curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC, por meio da analise dos desenhos
curriculares e do PPC do curso de licenciatura de geografia implantado em 2014,

Com o propoésito de elucidar e desvendar as fragilidades e potencialidades dos
curriculos aqui estudados minha pesquisa se desmembra em trés principais capitulos — opto
por realizar uma sintese de minha trajetoria investigativa pelo fato de auxiliar ao leitor na
compreensdo de cada etapa desta pesquisa. Primeiramente desenvolvo uma reflexdo acerca da
organizacao curricular e politicas publicas que impactam os cursos de licenciatura no pais.
No segundo capitulo procuro discutir a respeito da formacgdo de professores nos cursos de
licenciatura, com enfoque nos processos identitarios, além da propria identidade docente dos
professores e professoras do curso de Licenciatura em Geografia da FAED/UDESC. O ultimo
capitulo expde um breve historico do curso de Geografia com a finalidade de ilustrar os
desenhos curriculares existentes discutindo sua evolucdo e analisando 0s processos e
diretrizes que o formam, partindo para uma analise mais detalhada do PPC de 2014 que
resultou no curso de Geografia licenciatura da FAED/UDESC.

Essa pesquisa ndo procura e nem se preocupa em conceber uma verdade a respeito dos
curriculos ou sobre a formacao de professores de Geografia, pois ndo se tem aqui o intuito de
arquitetar uma utopia entorno da grade curricular de um curso. Tampouco procura determinar
que a reformulacdo curricular seja concebida como a solugdo de todos os problemas que
circundam a implantacdo de um curso de formacéo de professores/as.

Desta forma, propde-se aqui uma problematizacgao acerca da organizagdo curricular do
curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC, frente as demandas da realidade
educacional brasileira, que necessita a organizacdo de cursos de formacdo inicial de
professores/as que assegurem uma formacgdo sélida capaz de dar conta da constru¢do da
identidade docente para a atuacdo profissional no sentido de atender as necessidades e
interesses dos/das estudantes e as demandas da educacao basica. Compreende-se ainda que a

organizacdo curricular aqui discutida — e mesmo o proprio PPC do curso de Geografia
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Licenciatura — sdo fundamentais neste processo de profissionalizagdo dos/as professores/as,
todavia estas demandas ndo garantem e nem sdo responsaveis pela solugcdo dos problemas

educacionais, principalmente no ambito da Educacao Basica brasileira.

2 METODOLOGIA
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Com o propdsito de refletir acerca dos desenhos curriculares do curso de Geografia
Licenciatura da FAED/UDESC, com enfoque na ultima reformulacdo curricular, e com a
finalidade de compreender como estes curriculos influenciam na construcdo de uma
identidade docente na formacdo de professores e professoras, optamos por realizar uma
pesquisa a partir da perspectiva qualitativa. Quanto aos procedimentos para desenvolver a
mesma, a pesquisa possui carater bibliografico e documental. Bibliografico, pois me debruco
sobre revisdes bibliogréaficas e referenciais tedricos que colaboraram para as consideracoes de
minha problemética. Também se desenvolve fundamentada em uma pesquisa documental, na
qual utilizo de andlises documentais, com o intuito de compreender o perfil da formacéo
docente do curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC.

Dessa forma o caminho que delineei e a organizacdo metodoldgica dessa pesquisa
passam, inicialmente, pela construcdo de um referencial tedrico sélido o suficiente para que
atendesse aos estudos a respeito de estruturas curriculares, formacao e identidade docente.
Dentro deste referencial tedrico estabeleco as analises documentais de uma maneira temporal,
perpassando pelo estudo de politicas pablicas, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei
9394/96 — até a observacdo das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacdo de professores e professoras da Educagdo Baésica e Geografia, nas quais pude
identificar a poténcia dos desenhos curriculares para a construcdo de um carater formativo e
identitario na docéncia. Posteriormente realizei um recorte temporal do histérico desde o
inicio do curso de Geografia na FAED/UDESC - discorrendo um breve ensaio acerca da
disposicdo dos antigos desenhos curriculares até a atual matriz — objeto de estudo desta
pesquisa.

Em seguida inicio uma observacdo com o Projeto Pedagogico do curso de Geografia
Licenciatura (PPC) do ano de 2013, considerando seus aspectos praticos, teoricos e
pedagogicos. Nesta etapa foi possivel selecionar pontos principais de analise dentro do PPC,
estes se constituem através dos capitulos de Objetivo do curso, Perfil profissional e Proposta
Pedagogica do PPC. A escolha desses trés pontos se deu no decorrer dos estudos e leituras do
préprio Projeto Pedagdgico, no qual se pode compreender quais aspectos influenciam na
formagdo de uma identidade docente no curso de Geografia Licenciatura, uma vez que,
segundo Veiga (1998) os principios que norteiam 0s projetos pedagogicos se constituem

através da igualdade de condicBes de acesso e permanéncia, qualidade educacional, gestéo
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democrética, liberdade como principio constitucional e a valorizacdo do magistério, que se
constitui como ponto central na discussdo do PPC e da identidade docente.

A (ltima etapa da anélise, dentro do PPC do curso de Geografia Licenciatura, diz
respeito a Proposta pedagdgica do curso, no qual sdo observados como as DCNs
influenciaram no processo de constituicdo tanto do Projeto quanto do proprio curso de
Geografia. Aqui sdo analisadas, primordialmente, as estruturas e desenhos curriculares da
Licenciatura e como é possivel que essas matrizes vigentes podem (ou ndo) instigar na
construcdo de uma identidade profissional para a formacdo dos futuros professores e
professoras.

Ao esbocar os processos dos desenhos curriculares e compreender as potencialidades e
fragilidades desses curriculos no que diz respeito a formacéo e identidade docente, elaborei as
consideracBes acerca de todas essas analises e estudos. Valendo ressaltar que esta pesquisa
néo se deu de forma engessada, conforme as observacdes foram se desenrolando o referencial
tedrico foi expandindo. Saliento também que esta pesquisa ndo possui a intencdo de encontrar
uma solucdo para a construcdo de uma estrutura curricular. Curriculos sdo discursos dotados
de cultura e subjetividade, a vista disso sdo necessarias novas metodologias a fim de atender

suas demandas.
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3 ORGANIZACAO CURRICULAR PARA FORMACAO DE PROFESSORES/AS: UM
ENSAIO A PARTIR DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Segundo Masson (2009) a década de 1980 reflete um momento de mudancas
significativas na discussdo acerca das construgdes de alternativas para o ensino no Brasil. As
transformacdes na sociedade brasileira, a partir dessa década, sd@o ocasionadas pelo contexto

politico do pais que advém de um periodo de democratizacdo do Estado.

Os anos 80 representaram a ruptura com o pensamento tecnicista que predominava
na area até entdo. No &mbito do movimento da formac&o, os educadores produziram
e evidenciaram concepcdes avancadas sobre formacdo do educador. [...] Com esta
concepgdo emancipadora de educacdo e formacdo, avancou no sentido de buscar
superar as dicotomias entre professores e especialistas, pedagogia e licenciaturas,
especialistas e generalistas, pois a escola avancava para a democratizacdo das
relacbes de poder em seu interior e para a constru¢do de novos projetos coletivos
(FREITAS, 2002, p. 139).

Sendo assim, a década seguinte foi marcada por um extenso “conjunto de reformas
educacionais vinculadas as demandas da reestruturacdo produtiva e da nova configuracéo do
Estado” (MASSON, 2009, p. 149). Esta conjuntura resultou em uma série de acdes que
culminaram com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
(LDB/96) e as sucessivas medidas complementares a esta que direcionaram a organizacgédo da
Educacao Basica e superior no Brasil.

Com isso, este capitulo propde explanar as politicas publicas supracitadas a partir da
criacdo da LDB até as Diretrizes Curriculares Nacionais de formacéo de professores (DCNSs),
gue apresentam um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizacdo institucional e curricular dos cursos de licenciatura de cada estabelecimento de
Ensino Superior, para atender as especificidades do exercicio dos profissionais da educacéo e
das atividades docentes.

3.1 O CONTEXTO HISTORICO-POLITICO DAS REFORMAS CURRICULARES A
PARTIR DA LDB

Scheibe e Bazzo (2013) enfatizam a importancia do curriculo dos cursos para a
formacgédo docente e destacam que o mesmo sempre foi encarado como parte significativa
dentro das reformas educacionais, visto que qualquer perspectiva de um novo cenario na

melhora da qualidade e também finalidade da educacao decorreria vigorosamente da mudanca
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na estrutura e organicidade dos cursos de formacdo de professores/as. Dessa forma, com a
promulgacdo da LDB n° 9.394/96, uma sucesséo de regulamentagdes e legislagcbes foram
editadas no que tange as reformas curriculares que permeiam os cursos de formacdo de
professores e professoras para a Educacédo Basica no Brasil.

Por conseguinte, destaca-se que com a implantagdo da nova LDB numerosas medidas
foram tomadas com a finalidade de articular algumas mudangas no contexto da Educacéo
Basica e superior no Brasil, com a intencdo de melhorar o ensino no pais e reorganizar 0s
curriculos que abrangem todas as areas de ensino, no qual “a formagdo profissional dos
docentes tem sido um dos focos das politicas na busca de eficiéncia e qualidade para a escola
basica” (GARCIA, 2016, p. 02).

O texto da LDB, referéncia basica para a educacdo nacional, incorporou, ao longo de
sua tramitacdo, varios dispositivos referentes a educacdo superior, objeto de projetos
de lei e de decretos, de reforma constitucional, que reformavam por dentro a
educacao superior no Brasil, muitos deles frutos de embates desenvolvidos ao longo
dos anos 80 (DOURADO, 2002, p. 241).

Segundo Dourado (2002), a LDB é entendida como uma lei complementar que passa a
regulamentar as diretrizes e bases que permeiam a educacdo nacional, no qual destaca desde a
gratuidade e a gestdo democratica em todos os niveis da escola pablica, até a dinamica entre
pesquisa, ensino e extensdo no contexto universitario. A LDB, quando voltada para a
educacdo universitaria, ressalva um conjunto de politicas que apontam alteracdo para esse
nivel superior de ensino, que, para Dourado (2002), se constituem, paradoxalmente, a partir
de processos de flexibilizacdo e descentralizacdo, dentro da camada legislativa, e por outro
lado também se estabelece por novas maneiras de controle, além da padronizacéo, por meio
de “processos avaliativos estandardizados” (DOURADO, 2002, p. 242).

A respeito da trajetoria da formacdo de professores e professoras no Brasil, Scheibe e

Bazzo, destacam que

[...] dois marcos temporais podem ser apontados como de fundamental importancia
para definicdo/redefini¢do da formagdo do professor nas Ultimas décadas: os anos de
1970, quando Valnir Chagas, membro do entdo Conselho Federal de Educacao,
propds definir uma nova politica e uma nova filosofia para encaminhar as diretrizes
de formagdo profissional da educacdo; a segunda metade dos anos 1990, ao ser
regulamentada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (DAMIS, 2002). E este
altimo marco que torna a educacéo infantil e para o ensino fundamental, como uma
tarefa para as instituicbes de ensino superior, ao indicar esta como a formacéo
desejavel (SCHEIBE; BAZZO, 2013, p. 22).

Entre as metas e diretrizes previstas na LDB de 1996, foi estabelecida nas disposic¢oes

transitdrias, que a Unido, em um prazo de um ano, enviasse ao Congresso Nacional uma
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proposta de Plano Nacional de Educagdo (PNE) °. Este indicou metas para a Década da
Educacédo, que permeou de 1996 até 2006, salientando algumas politicas publicas voltadas
para a educacgdo superior, como a criacdo dos Instituicbes de Educacdo Superior (IES). Visto
como uma instituicdo de formacéo de professores e professoras para a Educacdo Basica, que
ficou nominado como Curso Normal Superior, destinado para a formacgdo docente voltada a
Educacéo Infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental (na época denominados de 12
a 4 @ série), aléem de futuros decretos e diretrizes curriculares voltadas diretamente para a
formacgdo docente da Educacdo Basica no pais. Como forma de exemplificacdo, tem-se o
Decreto n° 2.207/1997 que estabeleceu a diversificacdo das IES, podendo estar disposto em
universidades, faculdades ou centros universitarios (MASSON, 2009).

Com a intencdo de adequar a formacéo docente e sua profissionalizacdo, atendendo as
exigéncias do mercado globalizado, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de graduacao a partir de 1997 (FREITAS, 2002). Além do mais, entre as alteracfes que
estdo dispostas na LDB, séo apontadas as Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas para a
formacdo docente, estas ja previstas na Lei n° 9.131/1995 de constituicdo do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e também no Parecer CNE n° 776/1997, que passam a
determinar as orientagdes para a formulacdo das diretrizes gerais de todos os cursos de
graduacdo no pais (SILVA, 2016).

Conforme Silva (2016) foi apenas em 2000 que as propostas das diretrizes para a
formacdo de professores e professoras € submetida a estudo pelo CNE por uma comissdo
bicameral’, com a participacdo do Ministério da Cultura e Educagdo (MEC), juntamente com
0 CNE, que aprovam as diretrizes nacionais para a formacdo docente da Educacdo Basica.
Estas séo efetivadas por meio da Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, fundamentada nos Pareceres
CNE/CP 9/2001 e 27/2001, que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica em ambito superior, curso de licenciatura, de
graduacdo plena. Esta resolucdo estabelece os procedimentos que regulamentam a reforma e a
organizacdo curricular dos cursos de formacdo inicial de professores para atuacdo na

Educacéo Bésica.

6 O PNE refere-se ao Plano Nacional de Educagéo, o atual PNE, sancionado pelo Congresso Federal em 2014,
tem validade de 10 anos e estabelece diretrizes, metas e estratégias que direcionam investimentos regem e
procuram contribuir para com a educagéo do pais.

" A Comissdo Bicameral é constituida por conselheiros, tanto da Camara de Educacio Basica quanto da Camara
de Educacdo Superior, estes através do CNE realizam reunides com a finalidade de analisar as propostas de
diretrizes para a formacéo docente.
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No inicio da década de 2000, o Plano Nacional de Educacdo - PNE de 2001-2010,
estabeleceu que a qualidade da educacdo bésica estava diretamente ligada as Instituicdes de
Ensino Superior (IES), pois a estas cabem a formacdo dos profissionais docentes alem da
producdo de pesquisas e inovacgdes que buscam as solucbes para os problemas atuais do pais.
O PNE também estabeleceu metas e objetivos destinados prioritariamente aos profissionais da
educacéo, e a determinacgdo de diretrizes curriculares voltadas para 0s cursos superiores de
formacdo de professores e professoras para os distintos niveis e também modalidades de
ensino (VOLSOI, 2016).

3.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMACAO DOCENTE DE
2002 E 2015

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), direcionadas para a Formacdo de
Professores e Professoras da Educacdo Bésica, “propde como objetivo principal a
apresentacdo de uma base comum de formacdo docente enunciado em diretrizes que sao
capazes de revisar os modelos em vigor propostos até entdo” (SCHEIBE, BAZZO, 2013, p.
21). Estes modelos anteriores a implantacdo destas diretrizes se caracterizavam pela
fragmentacdo e dicotomia, quando relacionados os contetdos e praticas metodolégicas, além
de representarem a complexidade da articulacdo entre os processos formadores, estes

coordenados pelas IES, e os trabalhos realizados pelas escolas de Educacédo Basica no pais.

As diretrizes curriculares nacionais (tanto para a formacéo inicial de professores
quanto para os cursos de graduacgdo por areas especificas) integram a politica que
visa promover as referidas mudancgas, propondo uma ‘“revisdo radical” dos
programas de formagdo docente a fim de superar o modelo até entdo predominante,
entendido como defasado/atrasado e ineficiente do ponto de vista conceitual e
operacional. O processo de elaboracdo e implementacdo destas diretrizes é marcado
por embates, lutas, disputas proprios da dindmica de estruturacdo e funcionamento
do campo educacional brasileiro, evidenciando o enfrentamento entre visdes e
projetos com nuances distintas de escola, educacéo e sociedade, por meio da atuacéo
de entidades e agentes em diferentes instancias de decisdo (SILVA, 2015, p. 2-3).

Com a aprovagdo da Resolucdo CNE/CP 1/ 2002 (BRASIL, 2002), sdo expressos
novos parametros para a formacéo de professores no Brasil que resultam em um conjunto de
principios e procedimentos que orientaram a organizag&o curricular dos cursos de licenciatura
e também institucional das IES. Com a aprovacédo destas DCNs, as IES passaram a repensar a
organizacdo curricular dos cursos de formacdo inicial de professores, que antes se

apresentavam de forma conteudista ou curricularmente limitados (SCHEIBE, BAZZO, 2013,
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p. 22).

Dos pressupostos e orientagdes emanadas das duas resolucdes mencionadas (CNE
1/2002 e CNE 2/2002), surgiu a urgéncia de uma verdadeira reconstru¢do na
organizacdo e desenvolvimento dos cursos de Licenciatura e, consequentemente, a
exigéncia de uma efetiva mudanca de mentalidade dos formadores que neles atuam e
das instituigdes que os abrigam (SCHEIBE, BAZZO0, 2013, p. 22-23).

Silva (2015) destaca a importancia da revisdo dos processos de formacgdo de
professores e professoras, principalmente pela divergéncia e embates no campo institucional e
no campo curricular. A elaboracdo das propostas pedagdgicas e curriculares dos cursos de
formacéo inicial evidenciavam uma segmentacdo da formacdo docente e o afastamento da
prética destes profissionais. Os cursos de licenciatura, muitas vezes, eram Vvistos como anexos
aos cursos de bacharelado. No ambito curricular, o autor destaca a desconsideracdo do
repertorio de conhecimento dos profissionais docentes, assim como a falta de oportunidade
para o desenvolvimento cultural, além de evidenciar também a desconsideracdo das
especificidades dos niveis/modalidades de ensino da Educagéo Basica.

As DCNs surgiram com a intencéo e tentativa de implantar novas a¢fes que atuassem
diretamente na formacdo de professores e professoras, voltados para a Educacdo Basica na

esfera do ensino superior. O Parecer CNE/CP 9/2001 foi implementado objetivando

“estabelecer novos parametros a formagdo de professores no Brasil e garantir para
as licenciaturas nova legislacdo, que lhes dé ‘terminalidade e integralidade prépria
em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico’. Com isso, a
Licenciatura ganha identidade propria para dar conta de uma preparagdo com
qualidade ao profissional da educagdo” (MARTINS, 2015, p. 240).

A partir disso, no ano de 2002, a Resolu¢do CNE/CP n.1/2002, estabelece as diretrizes
para as reformas e os desenhos curriculares que permeiam os cursos de formacéo inicial de

professores e professoras que atuam na Educacgdo Basica.

Com a aprovagdo das DCNs, os curriculos dos cursos de formacdo inicial de
professores foram repensados e redesenhados, implementando ndo somente a
ampliagdo de carga horéria, no que quis respeito as praticas pedagogicas, mas
também no sentido atribuido as relacdes dialdgicas entre teoria e prética e a
articulacdo entre pesquisa e ensino (MARTINS, 2015, p. 240).

Como objetivo principal evidenciado no Parecer CNE/CP 9/2001 sdo determinados
novos pardmetros que relacionam a formacdo docente no pais, garantindo assim uma nova
legislagdo que circundam as licenciaturas no Brasil. A vista disso é possivel perceber que as
licenciaturas se tornam independentes aos cursos de bacharelado, se constituindo através de
um projeto singular, desse modo “a Licenciatura ganha identidade propria para dar conta de

uma preparacdo com qualidade ao profissional da educagao” (MARTINS, 2015, p. 240).
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Ademais, Martins (2015) salienta que a concepcdo de formacdo docente, dentro das
Diretrizes, quando se refere as praticas ndo se limita a disciplina de Estagio, que este passa a
ser considerado um espago formador interdisciplinar, que detém como objetivo primordial
proporcionar compreensdo em relacdo a futura realidade profissional do estudante. “E um
momento favoravel a acdo-reflexdo-acéo do exercicio profissional, constituindo-se em espago
privilegiado de formagao” (MARTINS, 2015, p. 241).

Para Scheibe e Bazzo (2013), as descontinuidades que tangem as reformas no percurso
formativo docente representam interferéncias, tanto de fatores politicos como fatores
culturais. As autoras destacam, entre esses fatores, a auséncia de uma politica de Estado capaz
de assumir a responsabilidade perante a formacéo inicial de professores e professoras com a
qualidade necessaria para atender as demandas atuais. Esses documentos, pareceres e
legislacBes se tornam principios orientadores amplos que fornecerem direcionamentos para
uma politica de formacdo de professores que devem nortear a organizacdo e também a
estrutura dos cursos de Licenciatura no Brasil. Estes discutem as competéncias e
conhecimentos que sdo indispensaveis para o desenvolvimento do profissional docente, para a
organizacdo institucional da formacdo de professores e professoras e também para as
diretrizes que circundam os desenhos curriculares (LEITE, 2006).

Com o objetivo de regulamentar a duracéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
foi aprovada, em 19 de fevereiro de 2002, a Resolugdo CNE/ CP 02, que estabeleceu a
duracdo e também a carga horéaria dos cursos de licenciaturas, graduacdo plena aléem de curso
de formacéo de professores e professoras para a Educacdo Basica em nivel superior. A carga
horéria desses cursos de formagdo é estabelecida a partir da integralizagdo de no minimo
2.800 (duas mil e oitocentas) horas, levando em conta a articulacdo entre teoria-pratica na
qual garante aos cursos, em seus projetos pedagogicos, algumas dimensdes de seus
componentes curriculares, como a instituicdo de 400 (quatrocentas) horas de préaticas como
componentes curriculares vivenciadas ao longo do curso e 400 (quatrocentas) horas voltadas
para o estagio curricular supervisionado — iniciado a partir da segunda metade do curso. Com
destaque para 1.800 (mil e oitocentas) horas de aula focada em contedos curriculares de
natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas) horas direcionadas a outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais (CNE/CP, 2002).

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacao Basica,
no ambito superior, em curso de licenciatura de graduagdo plena sera efetivada
mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
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quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos,
as seguintes dimensfes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-culturais;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. Paragrafo Gnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacdo béasica poderdo ter reducdo da carga horédria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas (BRASIL, Resolucdo
02/2002).

Scheibe e Bazzo (2013) destacam a importancia dessa nova legislacdo, instituida a
partir da LDB de 1996, assim como os atos legais advindos do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). Estes refletiram no desenvolvimento e progresso ao determinarem uma
configuracdo especifica aos cursos de Licenciatura, diferenciando-os dos cursos de
Bacharelado, isso se d& a partir de um reconhecimento da relevancia dessa formacdo no
ambito das instituicdes de ensino superior e também do estimulo que prop8e programas
formativos que garantem o0s objetivos estabelecidos pelas diretrizes (SCHEIBE, BAZZO,
2013).

No que diz respeito & esfera da educacdo no Brasil, surgiram, nos Gltimos anos,
diversos movimentos direcionados a ponderar acerca da formacgéo docente de profissionais do
magistério da Educagdo Basica. Sendo assim, no ambito do CNE “houve movimenta¢do em
direcdo a busca de maior organicidade para a formagdo de profissionais do magistério”
(DOURADO, 2015, p. 300), abrangendo ainda a rediscussdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais de formacdo de professores/as e também outros instrumentos normativos e legais
gue tangem a formacado inicial e continuada.

Dourado (2015) destaca que em 2014 foi sancionada a Lei n°13.005/2014 que aprovou
0 PNE 2014-2024, pelo Congresso Nacional, e estabeleceu um novo ciclo para as politicas
educacionais brasileiras, que sinalizam a busca por uma maior organicidade para a educacgéo
do pais para decénio de 2014/2024. Dessa forma o PNE define diversas metas e estratégias
que englobam tanto a Educacdo Bésica quanto a educagdo superior, que estabelecem novas
bases para a efetivacdo de uma politica nacional de formacgéo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo (DOURADO, 2015). Entéo, no ano de 2014 a Comissé@o Bicameral
de Formacdo de Professores retoma os estudos de comissdes anteriores e inicia o processo de

revisdo das DCNs e a construgdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Formac&o Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacgéo Baésica.

As DCNs aprovadas pelo CP/CNE em 2015, a Resolugdo CNE 02/2015, segundo
Dourado (2015), apresentam fundamentos que buscam organicidade dentro das politicas
educacionais e ddo inicio a um processo de rediscussdo de pontos essenciais nas politicas de
formacédo inicial e continuada. Diante disso, o autor levanta treze demandas acerca das
diretrizes, considerando suas concepcdes fundamentais para que ocorra uma qualificacdo dos

processos e cursos de formacao docente:

1. A consolidacdo das normas nacionais para a formacdo de profissionais do
magistério para a educagdo bésica € indispensével para o projeto nacional da
educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacdo bésica, tendo
em vista a abrangéncia e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial,
a educacdo escolar inscrita na sociedade;

2. A concepcao sobre conhecimento, educacédo e ensino é basilar para garantir o
projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas publicas e a
desarticulacdo institucional por meio da instituicdio do Sistema Nacional de
Educacdo, instituido no bojo de relacdes de cooperacdo e colaboracdo entre entes
federados e sistemas educacionais;

3. A igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagbgicas; o respeito a liberdade e
0 apreco a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educacdo; a gestdo
democrética do ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacéo
da experiéncia extraescolar; a vincula¢do entre a educacdo escolar, o trabalho e as
préticas sociais; o respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros,
constituem principios vitais para a melhoria e democratizacéo da gestdo e do ensino;
4. As instituicbes educativas nas diferentes etapas (educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e modalidades da educagdo basica cumprem, sob a
legislacdo vigente, um papel estratégico na formacdo requerida pelos niveis de
ensino cujo eixo de atuacdo sao os projetos pedagdgicos;

5. A necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Bésica;

6. Os principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo inicial e
continuada, tais como: a) sélida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade
teoria-prética; c¢) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e
regulacdo dos cursos de formacao;

7. A articulacéo entre graduacdo e pds-graduacdo e entre pesquisa e extensao
como principio pedagégico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional
do magistério e da pratica educativa;

8. A docéncia como agdo educativa e como processo pedagogico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formacéo que se desenvolvem na socializagéo e
constru¢do de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visbes de
mundo;

9. O curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e a socializagdo
de significados no espago social e que contribui para a constru¢do da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem
comum e a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientagéo
para o trabalho;



25

10. A realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituicdes
de educacdo basica, sua organizacdo e gestdo, 0s projetos e cursos de formagédo,
devem ser contextualizados no espago e no tempo e atentos as caracteristicas das
criangas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na
escola, bem como, possibilitar a compreenséo e reflexdo sobre as relacfes entre a
vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a
instituicdo;

11. A educacdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental
constituindo uma parte do direito a educacdo e, também, uma mediacédo para efetivar
0 conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu
ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia;
além disso, a educacdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica na
formacdo dos profissionais do magistério e na agdo educativa em consonancia com
as Diretrizes Nacionais para a Educac¢éo em Direitos Humanos;

12. A importancia do profissional do magistério e de sua valorizagdo
profissional, assegurada pela garantia de formacdo inicial e continuada, plano de
carreira, salario e condic@es dignas de trabalho;

13. O trabalho coletivo como dindmica politico-pedagdgica que requer
planejamento sistematico e integrado (DOURADO, 2015, p. 304-305).

As premissas trazidas por Dourado (2015) destacam a importéncia do trabalho docente
e a necessidade de articulagcdes entre a teoria e pratica e a ponte entre a universidade e a
escola, sempre considerando a valorizacdo dos profissionais do magistério. Essas proposicdes
sdo fundamentadas em principios basicos que expressam a busca pela qualificacdo na
formagdo de professores/as. O autor destaca questdes essenciais que implicam na
consolidacdo de acBes para a formacdo docente inicial e continuada até proposicdes que
dialogam acerca da docéncia como acdo educativa, na qual se envolve através de
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos. O autor enfatiza ainda a
indispensabilidade de articular as DCNs para a formacdo de professores/as, inicial e
continuada, no nivel superior juntamente com as DCNs voltadas para a Educacdo Basica.

A Resolucdo CNE 02/2015, que define novas DCNs para a formacdo de
professores/as, determina os principios da formacdo inicial e continuada de professores e
professoras da Educacdo Baésica designando seus projetos formativos, apontando a
indispensabilidade de uma maior articulacdo entre as IES e a Educacdo Basica (DOURADO,
2015). O autor ainda aborda como defini¢do fundamental para o aprimoramento da formacéo
docente a elaboragdo de uma base comum curricular, esta € tracada a partir da educa¢do como
um “processo emancipatorio e permanente” (DOURADO, 2015 p.307), no qual se conduz a

praxis como uma inter-relacéo entre a teoria e a pratica.

[...] as novas DCNs definem que o (a) egresso (a) da formagdo inicial e continuada
devera possuir um repertério de informacdes e habilidades composto pela
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pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e
do percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo vird do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizagéo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, de modo a lhe permitir: o conhecimento da instituicdo educativa; a
pesquisa; atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na
organizacao e gestao de instituicoes de educacdo basica (DOURADO, 2015, p. 307).

Diferente das DCNs de 2002, as DCNs de 2015, ndo evidenciam a construgdo de
competéncias e dentro do processo formativo docente, mas destacam, principalmente, a
formagéo inicial e continuada a partir da compreensédo e percepcdo contextualizada da
educacdo, no qual sdo asseguradas a producdo e disseminacdo do conhecimento (VOLSI,
2016). As novas DCN definem que os curriculos dos cursos de formacdo inicial
compreendam conteldos especificos da propria area de conhecimentos além das
interdisciplinares, também se devem compor seus fundamentos e metodologias, da mesma
maneira em que os contetdos que relacionem os fundamentos da educacdo (DOURADO,
2015). As DCNs de 2015, ainda segundo o autor, enfatizam que os curriculos, dos cursos de
formacao inicial, necessitam formar na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, nos
direitos humanos, na diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, LIBRAS e ainda nos direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

As DCNs de 2015 abordam detalhadamente questdes que referentes a formacao inicial
para os profissionais do magistério da Educacéo Basica, em nivel superior, e para isso propde
diretrizes para diferentes cursos, como os cursos de graduacdo de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduandos ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura. Aqui
foco meu olhar para os cursos de graduacdo de Licenciatura, no que diz respeito a sua
estrutura e seus desenhos curriculares, fundamentando-se por meio de uma base comum
nacional de orientacdes curriculares, a qual constitui o curso a partir de uma carga horaria, de
no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, com o curso

durando, no minimo, oito semestres ou quatro anos, envolvendo assim:

a. 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;
b. 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de

formacdo e atuagdo na educacdo bésica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;
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c. Pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nulcleos | e Il, conforme o projeto de curso da
instituicdo;

d. 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, como definido no nicleo 11, por meio
da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre
outras, conforme o projeto de curso da instituicio (DOURADO, 2015, p. 310).

Aqui vale ressaltar a principal mudanca recorrente nas DCNs da Resolugdo 02/2002 e
das atuais DCNs apoiada na Resolugdo 02/2015 refere-se a carga horaria minima dos cursos
de formacdo de professores/as. Enquanto a Resolucdo de 02/2002 estabelecia uma carga
horaria minima de 2.800 (duas mil e oitocentas) horas de efetivo trabalho académico, em
contrapartida a Resolucdo 02/2015 amplia a mesma para a duracdo de 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, percebe-se assim um acréscimo de 400 (seiscentas) horas dedicadas as
atividades formativas pré-estabelecidas pelo projeto pedagdgico do curso de cada instituigdo.

Volsi (2016) destaca que as implementacdes das DCNs para a formacdo docente, em
cursos de formacdo inicial e continuada, representam um desafio para as politicas
educacionais que s@o voltadas aos professores e professoras da atualidade, visto que muitas
das acOes necessitam ser desenvolvidas pelas instituicdes formativas, seja pelo Ensino
Superior ou pela Educacdo Baésica, para que, dessa forma, as orientacGes e normativas das
DCN se materializem. As novas diretrizes curriculares asseguram, ainda, principios e buscam
contribuir para com a melhora na formacé&o inicial e continuada dos profissionais da Educagéo
ao definirem uma base comum nacional, além de enfatizarem a necessidade de articulacdo

entre a Educacdo Basica e o Ensino Superior.

3.3 OS DESENHOS CURRICULARES DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA NO BRASIL

Com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéo inicial de
professores e professoras decorreu-se a necessidade de reorganizacdo dos curriculos das
licenciaturas no pais, que contribuiram para a qualificacdo do trabalho docente de professores
e professoras que constituem as diferentes areas de conhecimento dos anos finais do Ensino
Fundamental e também do Ensino Médio, entre eles os de Geografia (SILVA, 2015).

A Resolugdo CNE n°1/2002, que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a
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formacgdo de professores, ndo trata das particularidades das diferentes &reas especificas de
formacdo, apenas normatiza a estrutura dos curriculos. J4, a Resolucdo CNE 14/2002,
estabeleceu as diretrizes curriculares para os cursos de Geografia. De acordo com o Art. 1° As
Diretrizes Curriculares para os cursos de Geografia, integrantes dos Pareceres CNE/CES

492/2001 e 1.363/2001, devem orientar a organizacao dos projetos pedagdgicos destes cursos.

As diretrizes para os cursos de Geografia constam no Parecer CNE n° 492/2001 e na
Resolugdo CNE n° 14/2002, que resultam de proposta produzida por intermédio da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu), do Ministério da Educacdo (MEC) e
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em conjunto com as
diretrizes dos cursos de Filosofia, Historia, Servico Social, Comunicagdo Social,
Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia (SILVA,
2015, p. 09-10).

Intitulado de “Diretrizes Curriculares para os Cursos de Geografia” o documento
apresenta-se de forma que dispde inicialmente o perfil do formando, suas competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas, organizacdo dos cursos, estadgios e atividades
complementares, questdes de organizacdo curricular e ainda a conexao dos cursos com a
avaliacdo institucional. O perfil do formando, por exemplo, € abordado a partir do que se é
esperado do futuro profissional em Geografia, ja a preparacdo docente em Geografia é
discutida somente nas competéncias e habilidades especificas, as quais salientam o dominio e
a sistematizacdo dos contetdos como questdo central do processo formativo do profissional
docente de Geografia para os diferentes niveis de ensino (SILVA, 2015).

Ledo (2008) destaca que o texto dos pareceres dispostos pelas DCNs CNE 14/2002,
embora determinem que ha uma tentativa de construir uma nova terminalidade e integralidade
para as licenciaturas, rompendo, por exemplo, com 0 modelo que determinava seis semestres
de contetdo para dois semestres de disciplinas pedagdgicas, ainda predominam em muitas
matrizes curriculares a l6gica que dissocia o contetdo da pratica. Dessa forma “os cursos
continuam desrespeitando a lei, que prevé a introducdo das praticas desde o primeiro periodo,
assim como sua articulagdo com os contetdos especificos da Geografia” (LEAO, 2008, p.60).

A estrutura e organizacdo dos cursos de Geografia podem ser constituidas em quatro
modalidades de formacdo: bacharéis, aplicada-profissional, pesquisadores e docentes. Estas
devem estar pautadas pelas diretrizes dos cursos de geografia e pelas DCNs de formacdo de
professores para a Educagdo Basica, que estabelecem que os curriculos devem contemplar
conteddos basicos e complementares da ciéncia geografica, bem como incluir conteddos que

se mostram necessarios a aquisicdo de conhecimento geografico e também apresentar um
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ndcleo de opgoes livres — de escolha do estudante — e quando se tratar das licenciaturas é
incluso os conteudos que sdo definidos para a Educacdo Basica (SILVA, 2015).

Nessas diretrizes, apontam-se como atividades integrantes da formag&o do aluno de
Geografia, além das disciplinas: estagios, que podem ocorrer em qualquer etapa do
curso, desde que seus objetivos sejam claramente explicitados; seminarios;
participacdo de eventos; discussfes tematicas; atividades académicas a distancia;
iniciacdo a pesquisa, docéncia e extensdo; vivencia profissional complementar;
estagios curriculares, trabalhos orientados em campo, monografias e estagios em
laboratérios; elaboracdo de projetos de pesquisa e executivos, além de outras
atividades académicas que o colegiado dos cursos julgar pertinentes (SILVA, 2015,
p. 11).

Com o estabelecimento das Diretrizes Curriculares para os cursos de Geografia, estas
integradas aos Pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001, é orientado a formulagdo dos
projetos pedagdgicos do curso. Por conseguinte o Art. 2° da Resolugdo CNE/CES 14/2002
afirma que o projeto pedagogico, tanto de formacédo académica quanto profissional a serem
oferecido pelos cursos de Geografia devem evidenciar oito principais pontos que abordam o
perfil dos formandos, em modalidades de bacharelado, licenciatura e também
profissionalizante. As competéncias e habilidades — gerais e especificas — a serem
desenvolvidas pelos formandos estdo relacionadas e interligadas com a estrutura do curso, 0s
conteldos basicos e complementares em seus respectivos nucleos de aprendizagem, o0s
contetidos definidos para a Educagdo Béasica — aqui voltadas para as licenciaturas — o formato
dos estagios, as caracteristicas das atividades complementares e também as formas de
avaliacdo de cada curso (CNE/CES, 2002).

Os cursos de Geografia por meio dos projetos pedagdgicos necessitam prever na sua
organizacao curricular e pedagdgica o que esta previsto na Resolugdo CNE/CES 14/2002 que
determina as diretrizes curriculares para os cursos de Geografia, dando legitimidade e
organizacdo estrutural ao funcionamento académico e pedagdgico destes cursos.

As diretrizes destacam elementos fundamentais que buscam atender as especificidades
de uma formacdo voltada a realidade das transformacbes do espago geografico, o
desenvolvimento da ciéncia geografica e as mudancas do meio tecnico-cientifico-
informacional (SANTOS, 2003). Destacam também a importancia da formacdo de
profissionais e professores/as reflexivos e capazes de entender e relacionar o seu lugar no
mundo com um itinerério formativo pautado na inter-relacdo entre os elementos didaticos e

pedagdgicos e os conhecimentos especificos da geografia.
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4 A FORMACAO DOCENTE NA CONSOLIDACAO DE UMA IDENTIDADE
PROFISSIONAL

Contrapondo-me a onda de desvalorizacao profissional do professor, assim como Pimenta
(1999), dedico esta pesquisa a defesa das licenciaturas e a partir disso me debruco nos debates
acerca da formacao docente. A formacéo inicial de professores, vista da Gtica de analises de
praticas pedagdgicas e docentes foram uma das maiores diligéncias dos anos 90, segundo
Pimenta (1999). Mesmo que ja discutido em décadas passadas, a necessidade de continuar 0s
debates a respeito do panorama da formacéo de professores e professoras segue-se relevante,
visto que “a formagdo de professores constitui o ato de formar o docente, educar o futuro

profissional para o exercicio do magistério” (VEIGA, 2006, p. 469).

[...] a atual formacdo da identidade do professor precisa ser analisada em sua
construcdo histérica, a fim de observarmos como as mudancas, estdo atreladas aos
aspectos sociais, politicos e econdmicos que marcaram o contexto do nosso pais em
diferentes periodos (CUNHA; MARCONDES; LEITE, 2015, p. 688).

Desse modo, neste capitulo proponho um debate sobre as questdes que permeiam a
formacéo docente, tanto inicial quanto continuada, como estes atributos formam a identidade
profissional no &mbito do magistério, considerando as politicas publicas educacionais e 0

percurso formativo como parte formadora desta identidade.

41 O PERCURSO FORMATIVO DOS/AS PROFESSORES/AS NO CURSO DE
GEOGRAFIA

Entende-se a formacédo inicial, segundo Morgado (2011), como uma fase que antecede a
entrada no campo profissional, no qual é esperado que os/as estudantes finalizem o curso
aptos a construcdo de conhecimentos e que sejam capazes de potencializar competéncias que
se referem a profissdo docente. Dessa forma “constata-se que esta tem sido deficitaria na
preparacédo de profissionais capazes de responder aos desafios educativos de uma sociedade
que rapidamente se tornou mais complexa e exigente” (MORGADO, 2011, p. 802). Tem-se
privilegiado uma formagdo mais tecnicista, que valoriza os conteidos e teorias sem que
ocorra a integracdo dos saberes as praticas pedagdgicas. E por estes e outros motivos que
Morgado (2011) defende uma formacdo continuada, pois esta contribui para que haja um
vinculo entre pensamento e acdo, questionando as praticas de ensino, reconhecendo 0s

problemas e as necessidades docentes.
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O processo formativo tem seu inicio, porém ndo se encontra um final, pois o professor € o
profissional que necessita constantemente se atualizar, uma vez que seu exercicio de docéncia
“envolve uma agdo a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar,

de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar” (VEIGA, 2006, p. 469).

A formacdo de professores é uma acdo continua e progressiva que envolve varias
instancias e atribui uma valorizacdo significativa para a pratica pedagdgica, para a
experiéncia como componente constitutivo da formacdo [..]. O processo de
formacdo deve ser compativel com o contexto social, politico e econdmico,
comprometido técnica e politicamente com a construcdo de perspectivas emergentes
e emancipatérias que se alinhem com a incluséo social [...] (VEIGA, 2006, p. 470-
471).

Ainda que consideremos a formagao docente uma acgao progressiva e continuada deve-
Se pressupor este como um processo auto formativo, “uma vez que os professores reelaboram
0s saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares” (PIMENTA, 1999, p.29). Partindo desse pressuposto que os
professores se autoformam e “sdo atores competentes, sujeitos do conhecimento” (TARDIF,
2002, p. 114), é possivel compreender sua subjetividade e refletir como estes sujeitos se

constituem como agentes sociais.

[...] os professores sdo atores competentes, sujeitos ativos, isso significa que a
pratica deles ndo é somente um espaco de aplicacdo de saberes provenientes da
teoria, mas também um espago de producdo de saberes especificos oriundos dessa
mesma pratica. Noutras palavras, o que proponho é o trabalho dos professores de
profissdo seja considerado como um espago pratico especifico de producdo, de
transformac&o e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos
e de saber-fazer especificos ao oficio do professor (TARDIF, 2002, p. 119).

Seguindo nessa mesma Otica que relaciona os saberes docentes, me aproprio da
conceituacdo de trés saberes da docéncia de Pimenta (1999). O primeiro saber da docéncia
trazido pela autora diz respeito a experiéncia, no qual entende-se que os estudantes ao
chegarem em um curso de formacdo inicial previamente ja compreendem o que é ser
professor, sdo, portanto, “os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes
professores em toda a sua vida escolar” (PIMENTA, 1999, p. 20). O segundo saber da
docéncia discutido é o do conhecimento, considerando que este ndo é determinado por meio
da informacéo, no qual néo se deve apenas produzir conhecimento, mas sim ver a necessidade
de “produzir as condi¢cdes de producdo do conhecimento” (PIMENTA, 1999, p. 22), isto &,
estar ciente do poder do conhecimento considerando a producdo da vida material, social e
também existencial da humanidade. O ultimo saber da docéncia abordado pela autora sdo os

saberes pedagogicos. Estes revelam que ndo bastam os saberes técnicos, os conhecimentos
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especificos e a experiéncia para se saber ensinar, porém se julgam necessarios 0s saberes
pedagogicos e didaticos para tal (PIMENTA, 1999).

Tendo em vista todas as consideraces em relacdo aos saberes da docéncia de Pimenta,
entro em outro debate acerca da formacdo de professores, a sua identidade docente. “A
identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas € um
processo de constru¢do do sujeito historicamente situado” (PIMENTA, 1999, p.18). A
identidade profissional do professor € uma concepcao que perpassa toda a vida profissional do
sujeito, no qual a mobilizacdo dos saberes da experiéncia — um dos saberes da docéncia de

Pimenta (1999) — corrobora para a construcéo de tal identidade.

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da revisdo das
tradigdes. Mas também da reafirmacdo de préticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos a&s necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias as
préaticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, das
construgdes de novas teorias. Constréi-se também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere & atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histdria de vida,
de suas representacOes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor (PIMENTA, 1999, p. 19).

Em sintese, a identidade docente se encontra em uma incessante metamorfose. A
construcdo da identidade profissional € uma das premissas para que ocorra a
profissionalizagdo do professor, no qual “envolve o delineamento da cultura do grupo de
pertenga profissional, sendo integrada ao contexto sociopolitico” (VEIGA, 2006, p.472). A
estruturacdo de uma individualidade docente é uma concepcao que permeia por toda a vida
profissional, desde 0 momento da escolha da profisséo perpassando por sua formacdo inicial e
continuada, além dos distintos espagos institucionais e instancias que contribuem e
desenvolvem esse processo. (VEIGA, 2006.)

Entendo que a dindmica entre a formacao de professores e a construcdo de sua identidade
sdo parametros que se constituem juntos, apoiam-se um no outro, uma vez que “a identidade
do professor significa fazer parte de uma profissdo em constante processo de revisdo dos
significados sociais” (VEIGA, 2006, p. 473).

J4, para Callai (2006), existe a necessidade do profissional da Educagdo de compreender
0s cenarios de onde vivemos a fim de perceber o panorama do mundo e as dimensbes do

espaco e assim reconhecer a sua identidade.

Compreender estes cendrios significa para o professor de geografia além de situar-se
no mundo reconhecendo a sua identidade e pertencimento, conseguir compreender
os fendbmenos que estdo acontecendo e as formas como eles se concretizam nos
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espacos. Este espaco que vai sendo produzido é o resultado das a¢fes humanas, das
relagdes sociais, da forma de entendimento do que vai sendo vivido (p. 144-145).

A identidade constitui-se a partir de parametros dimensionais de individualidade e
coletividade, ambos sendo aprimorados conjuntamente, mesmo que a formacéo docente, por
vezes, se estabeleca através de um processo autbnomo. A identidade pessoal se forma a partir
do social, inconscientemente de forma coletiva. Enquanto que a identidade profissional se
constrdi, principalmente em uma dimensdo coletiva, quando esta aparece atrelada aos

sistemas de acdo e também de interpretacdo no campo social.

A identidade é um fendmeno complexo que incorpora uma dimensao individual,
entendida normalmente como nucleo da personalidade, e uma dimenséo coletiva que
remete o conceito de identidade para um nivel de analise grupal ou coletivo. Embora
essas dimensBes tendam a ser tratadas de forma isolada, ser4& mais indicado
considerar a sua interdependéncia: o individual necessita do reconhecimento do
coletivo e o coletivo necessita da capacidade de intervencdo do individual
(CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016, p. 375).

A vista disso, compreende-se que a identidade docente se estabelece com a
convergéncia do individual com o coletivo. Considera-se que esta inter-relacéo € resultado de
dois movimentos: o primeiro diz respeito aos processos biograficos que dependem da
formacdo inicial, dos saberes docentes, e é claro, da socializacdo profissional que se expressa
a partir da pratica profissional, e o outro estd ligado as narrativas de vida, expressando as
vivéncias que cada individuo carrega consigo. Outro processo que auxilia na concepcao de
identidade docente sdo o0s processos relacionais, que sdo resultado das relacdes estabelecidas
entre si e 0s outros, considerando uma identificacdo e diferenciacdo, construindo a
experiéncia a partir da acdo (CARDOSO; BATISTA; GRACA, 2016).

A (re) construcdo da identidade do professor pode ser interpretada como um
processo dindmico e evolutivo, que depende de fatores internos e externos e que faz
parte de um processo de desenvolvimento num determinado contexto. Tratando- -se
de um processo interativo, ndo dispensa a pratica comunicacional e requer um
pensamento reflexivo critico e uma intervencdo ativa, sendo por isso reconhecido
como um processo dindmico de interpretacdo e reinterpretacdo de experiéncias
(CARDOSO, BATISTA; GRACA, 2016, p. 386).

Sendo assim, retomo neste momento a discussao a respeito dos saberes do professor,
estes sdo “sujeitos do conhecimento” (TARDIF, 2002, p. 121), onde os conhecimentos se
constituem em decorréncia da vivéncia e experiéncia de cada profissional, sendo assim a
“interlocu¢do de um conhecimento com outro resultam os saberes do professor, que tem a ver
com a sua propria pratica” (CALLAI, 2006, p. 145). Para esta autora, ndo existe uma regra
gue seja estabelecida como critério para determinar os saberes do professor, e estes podem se

apresentar em dois niveis distintos. O primeiro, ligado ao conhecimento cientifico relacionado
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aos dos conteudos especificos que permeiam a disciplina escolar. O segundo, ligado aos
conhecimentos técnicos, que sdo definidos como aqueles decorrentes da pratica e do exercicio
profissional.

A articulacdo entre teoria e pratica é vista como um desafio na formacdo docente.
Callai (2006) destaca que dentro do curso de licenciatura o/a estudante deve manter a
convivéncia e relagdo com escolas, profissionais e estudantes da Educacdo Basica. Além de
compreender e dominar 0s conceitos basicos da geografia necessarios a analise do espaco
geografico.

O professor deve sem dlvida nenhuma ter conhecimentos especificos de sua
ciéncia/disciplina, mas deve acima de tudo ter o discernimento de como usar esses
conhecimentos e como fazer para constituir os seus saberes. Parece-me que 0
fundamental é ter uma fundamentacdo tedrica segura e sélida, tanto no que trata do
pedagogico quanto do especifico. Esta permitira que cada um faca as suas escolhas e
que tenha clareza de por que as faz. Pensar nas suas proprias praticas exige buscar
nos bads da memodria os saberes que foram sendo constituidos e nisso cada um deve
fazer o seu caminho (CALLAI, 2006, p. 159).

Concordo com Santos (2013) quando diz, que ndo é concebivel fragmentar no
processo de formacdo a teoria e a pratica. A articulacdo de ambas é fundamental na
constitui¢do do itinerario formativo e separa-las pode fragilizar este processo.

No contexto dos cursos de licenciatura e formacdo docente é preciso oportunizar
espacos que valorizem a dimensdo préatica, possibilitando os/as estudantes a construcdo de
saberes articulados com a teoria. Neste sentido, as propostas pedagogicas e curriculares dos
cursos de formacao inicial de professores/as tém que priorizar a articulacdo entre teoria e a
pratica, pois sdo dimensdes basilares e indissocidveis na constituicdo do processo de formacao
do/a professor/a que contribuem para o entendimento das relagBes sociais, politicas e
econdmicas da sociedade, preparando-o para o fazer profissional e para a compreenséo das
transformacg6es no mundo do trabalho.

E relevante mencionar que nos cursos de Geografia também é fundamental a relacéo
teoria e pratica como componentes fundamentais na constituicdo do processo formativo. Para
Cavalcanti (2006), o processo de formacéo inicial implica a definicdo de um eixo de ligacdo
entre a universidade, a escola e a Geografia Escolar, o que facilitard a compreensao, por parte
dos licenciados, dos movimentos que ocorrem no cotidiano da escola. Com relacéo a docéncia
em Geografia, a autora salienta que ha um processo complexo de relacdo entre o

conhecimento académico (os especificos da geografia e os didaticos pedagogicos) e os
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conhecimentos da experiéncia pessoal dos professores. A articulagdo entre esses
conhecimentos seré referéncia para a construgdo do seu referencial profissional.

Para Callai, a docéncia em Geografia requer que os professores/as tenham a clareza da
relacdo entre 0s seguintes elementos: a apropriagdo dos conceitos e questdes basicas
essenciais para o desenvolvimento do raciocinio geografico e os pressupostos didaticos e
metodoldgicos que sdo fundamentais para o desenvolvimento da docéncia. Nesta perspectiva,

Callai afirma:

Na formacéo do professor, seja em ambito universitario, seja no processo cotidiano,
deve-se considerar a confluéncia de grandes campos do saber: a) a Geografia, com
claro dominio do seu objeto e dos contelildos decorrentes; b) a educagéo, no que se
refere as ciéncias que nela estdo envolvidas e os avancgos tedricos e também
metodoldgicos referentes ao processo de educacdo; c) as teorias do conhecimento,
que tangem a clareza ou, pelo menos, a busca de compreensdo de como ocorre 0
processo de aprendizagem pela crianga e pelo adolescente (2013, p.120).

Dessa forma, compreende-se que a identidade profissional docente é inserida em um
contexto intrinseco a construcdo social do conhecimento, pois € estabelecida, em sua
consolidacdo e constituicdo, através de processos que partem de uma origem individual,
todavia sdo vigorosamente influenciados por vivéncias sociais e as informac6es determinadas
no mundo atual (SILVA; MANO, 2018). Considerando ainda as questdes acerca de que a
identidade profissional dos professores/as e a sua constante construcdo, Costa e Silva (2011)
relaciona esse carater instavel da identidade docente com as politicas curriculares que sdo
voltadas para a formagéo destes. A vista disso a identidade profissional é constituida a partir
do “curriculo proposto, isso porque, defende-se que existe uma relagdo estreita entre o
curriculo e a producdo da identidade profissional docente” (COSTA E SILVA, 2011, p.
7848).

Costa e Silva (2011) ainda afirma que a identidade profissional do/a professor/a é
projetada através de um discurso de competéncias, no qual as melhorias na qualidade da
educacdo brasileira dependem, necessariamente, na melhoria da formacdo docente, uma vez
que a identidade de profissional de professores/as leva “o ‘peso’ da responsabilidade pelo
sucesso (ou fracasso) do sistema escolar e do desempenho dos alunos” (2011, p. 7851). A
autora estabelece ainda que a “autonomia” determinada aos docentes ainda subsistem diversos
discursos e documentos oficiais que definem como estes profissionais devem agir ou fazer em

sua propria formacdo e/ou futura profisséo.
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5 A IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE RETRATADA NOS DESENHOS
CURRICULARES: UMA ANALISE BASEADA NO PPC DO CURSO

No ano de 2019 o curso de Geografia da FAED/UDESC comemora 30 anos de
existéncia, tendo sido criado em 1989. Este fato foi uma das motivagdes que me impulsionou
a realizar esta pesquisa. Dessa forma, neste capitulo proponho, inicialmente, uma discussdo
acerca do historico do curso de Geografia da FAED/UDESC, perpassando pela trajetoria da
graduacdo até os dias de hoje. Ainda apresento uma anéalise detalhada do Projeto Pedagdgico
do Curso de Graduagdo em Geografia — Licenciatura da FAED/UDESC (2013), abordando as
questdes que permearam a criacdo do curso, seus desenhos curriculares e inclusive a
separacdo curricular entre os cursos de bacharelado e licenciatura que culminou no atual

curriculo do curso de Geografia Licenciatura.

5.1 HISTORICO DO CURSO DE GEOGRAFIA DA FAED/UDESC

A primeira etapa da trajetoria do curso de Geografia se da a partir da criacdo da
Licenciatura Plena em Geografia na FAED que buscava a formacdo integral do/a estudante
por meio da habilitacdo voltada tanto para a pesquisa, quanto para o Ensino de Geografia.
Esta Licenciatura Plena advinha primeiramente do curso de Licenciatura Curta em Estudos
Sociais, seguida por um periodo de Plenificacdes no qual a Faculdade de Educacdo (FAED)
passava a ser denominado Centro de Ciéncias da Educagdo, mantendo sua sigla original
devido a tradicdo do centro.

O papel fundamental da FAED, inicialmente, era o de formacdo de professores/as
focados nas matérias especificas do curso Normal — 1° e 2° ciclos, constituicdo de
orientadores educacionais para 0 Ensino Primario, além de pesquisadores/as educacionais e
administradores/as escolares. A vista disso o curso de Estudos Sociais foi criado em resposta
as diretrizes educacionais que permeavam pelo contexto politico da época — a ditadura militar
— tendo seus trabalhos iniciados na década de 1974, que compreendia a habilitacdo para
lecionar Histéria, Geografia, Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), além de
Educagdo Moral e Civica (EMC). Algumas disciplinas incorporadas a grade curricular do
Curso de Estudos Sociais — Licenciatura Curta — permanecem até hoje nos desenhos

curriculares dos Cursos de Geografia Licenciatura e Geografia Bacharelado, como Geografia
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Fisica e Humana, Geografia do Brasil, Praticas de Ensino (Estagio Supervisionado), Didética
Geral, entre outras.

Foi viabilizada, em 1985, uma alteracdo nas matrizes curriculares do Curso de Estudos
Sociais, este obteve uma duracdo de oito semestres letivos, tendo quatro voltados para a
licenciatura curta e os outros quatro focados na licenciatura plena do curso, dessa maneira o/a
estudante poderia optar, a partir do 5° semestre por uma das Plenificagdes promovidas pela
FAED, sendo estas em Geografia, Historia, OSPB e EMC. Algumas das disciplinas ofertadas
nos primeiros quatro semestres do curso eram Geografia I, Il e 111 que buscavam, de maneira
tedrico-prética, articular conceitos que transitavam e relacionavam entre as areas da Geografia
Fisica, Geografia Humana e Geografia do Brasil, respectivamente. O/A estudante, ao optar
pela Plenificacdo em Geografia, nos ultimos quatro semestres entrava em contato com
disciplinas de carater técnico — que hoje compreendem os desenhos curriculares do curso de
Geografia Bacharelado, majoritariamente, e Geografia Licenciatura — como Cartografia | e Il,
Geografia Regional I, Il e 111, Geografia de Santa Catarina, entre outras.

Com a intencdo de consolidar os processos de Plenificacdes da Geografia dentro do
Curso de Estudos Sociais se deu a criacdo de laboratorios que incentivavam a proposta de um
curso de Geografia voltado exclusivamente para a Licenciatura Plena. Desse modo, na década
de 1988, sucedeu-se a secessdo do curso de Estudos Sociais em Geografia e Histdria, estes
voltados para a licenciatura e apoiados em um novo Departamento denominado Estudos Geo-
Histdricos. Consequentemente, o curso de Geografia foi pautado e concebido de forma a
estabelecer relagcbes com outras areas do conhecimento, abrangendo conteudos e disciplinas
voltadas para estudos filosoficos e antropoldgicos, por exemplo. A grade curricular do Curso
de Geografia — de 1989 a 1997 — compreendia componentes curriculares que ainda estéo
presentes nos desenhos curriculares atuais, como a Astronomia, Climatologia e Oceanografia
e outras que ndo fazem mais parte das matrizes atuais, como Biologia, Portugués e Elementos
da Matemética. Em 1989 had o ingresso da primeira turma do Curso de Geografia em
Licenciatura Plena.

Foi somente no final da década de 1990 que o curso de Geografia passa a ter a
possibilidade de dupla habilitagdo, compreendendo tanto a Licenciatura como o Bacharelado.
E, sua primeira reformulagéo curricular se sucedeu no ano de 2007, no qual o curso passa a
ser voltado para o universo da qualificagdo para o mercado de trabalho, sendo sustentado em

legislagOes que enfatizam a distingéo entre a pesquisa e o ensino de Geografia (MARIMON et
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al., 2013). “Essa resisténcia — em separar o Professor de Geografia do Geodgrafo — foi
literalmente derrotada pela proibicdo feita pelo 6rgdo superior da habilitagdo simultanea ou
mesmo dupla habilitacdo, com retorno garantido” (MARIMON et al., 2013, p. 137). Como
dito anteriormente, no ano de 2007 houve a necessidade de uma reformulacdo nos desenhos
curriculares no curso de Geografia, pautados em cumprir determinagdes legais superiores a
partir dos seguintes documentos:

o Lei Federal n° 6.664, de 26/06/1979 e Lei 7399 de 4/11/1985 - estabelecem as
atividades e atribuicBes do Bacharel em Geografia;

o Parecer. CES 492/2001 — institui as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Geografia;

e Resolugdo CNE/CP 1/2002 de 18/02/2002 — institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores de Educagdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena;

o Resolugdo CNE/CP 2/2002 de 19/02/2002 — institui a duracdo e a carga horaria
dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formagdo de professores da
Educacédo Bésica em nivel superior;

e CNE/CES 14/2002 — estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Geografia;

o Resolugdo n° 003/2004 — CONCENTRO - regulamenta Estagios Curriculares da
FAED; em especial art. 10°. inciso 1V, § 1% e 29

¢ Resolucdo n° 15/2007 — CONSEPE - regulamenta as atividades complementares
nos cursos de graduacgdo da UDESC; e Resolugdo n° 25/2006 — CONSEPE — dispe
sobre o valor do crédito, da duracdo do semestre letivo, da carga horaria das
disciplinas e dos cursos de graduagédo da UDESC,;

e Resolucdo n° 27/2006 — aprova a regulamentacdo sobre a natureza/tipo das
disciplinas dos cursos de graduacdo da UDESC,;

o Resolucéo n® 71/2006 — CONSUNI — altera, ad referendum do CONSUNI o Artigo
3° da Resolugdo n° 68/2005 — CONSUNI que estabelece normas para a ocupacgao
docente na UDESC;

e Resolugdo n® 275/2006 — CONSUNI — referenda, in totum, a Resolucdo n°
71/2006 CONSUNI que altera o Artigo 3° da Resolucdo n® 68/2005 — CONSUNI
que estabelece normas para a ocupacéo docente na UDESC;

® Resolucdo n°® 43/2004 — CONSEPE — aprova normas para processos de autorizacao
de funcionamento e criacdo, para alteracdo curricular, para reconhecimento de
cursos de graduacdo e/ou habilitacgho e para avaliagio e renovagdo do
reconhecimento;

o Decisdo n° PL-1570/2004 — CONFEA referente Sessdo Plenéria Ordinaria n® 1.323
— Processo n® CF-1793/2003 — oficializacdo ao Conselho Nacional de Educacdo —
CNE manifestagdo quanto a duragdo e integralizacdo dos cursos de graduacgdo das
profissbes, cujos profissionais sdo registrados e fiscalizados pelo Sistema
CONFEA/CREA,;

e Parecer 158/CEE de 20/06/2006 e Resolucdo 39/2006 — CEE -renovagdo de
reconhecimento do Curso de Graduacdo em Geografia —Bacharelado e Licenciatura,
da FAED/UDESC.

e Normativas da PROEN 05 e 06/2007 — instituem normas para 0s projetos
politicos-pedagdgicos (PPC, 2013, p. 12).

E valido ressaltar aqui a preocupacio que o curso de Geografia da FAED/UDESC, no
periodo de sua primeira reformulacdo curricular, teve em atender as Resolucdes CNE/CP

1/2002 e 2/2002 que instituem, respectivamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Formac&o de professores/as da Educacdo Bésica, em nivel superior nos cursos de licenciatura
e a Resolucdo que instituiu a duragcdo e a carga horaria dos cursos de Formagdo de
Professores/as, mesmo se constituindo ainda um curso voltado para a dupla habilitacéo.

Essa nova grade curricular foi estruturada de forma a apresentar um nudcleo comum
para as duas habilitacbes até a quinta fase, podendo definir, apds esse periodo, pela
licenciatura ou bacharelado. O desmembramento do antigo departamento, tornando-se
Departamento de Geografia e Departamento de Historia corroborou, neste periodo, para a
implantacdo de outros laboratorios que incentivaram — e ainda incentivam — os estudos na
area do ensino em Geografia, como é o caso do Laboratério de Estudos e Pesquisas de
Educacdo em Geografia (LEPEGEQ), este sendo projetado anteriormente e finalmente
efetivado em 2011.

Esta etapa foi bastante significativa, na medida em que incorporou definitivamente a
pesquisa geogréfica na formacéo profissional dos discentes. Desde entdo, com a
qualificagdo constante dos docentes do curso e da incorporacdo de novos
professores, a UDESC passou a viabilizar uma formacdo cada vez mais qualificada
dos profissionais de Geografia (PPC, 2013, p. 11).

No ano de 2010 o curso de Geografia com dupla habilitagdo — Bacharelado e
Licenciatura — teve sua primeira reformulacdo curricular, visando um menor tempo de
duracdo e a formacdo do/a gedgrafo/a pautado em uma maneira integrada que o preparasse
tanto para a docéncia, quanto para a pesquisa e atividades técnicas. A matriz curricular
proposta entra em vigor atendendo as determinacdes legais voltadas para a formacdo de
professores/as e bacharéis, vindo ao encontro da Resolugdo 02/2002 — CP/CNE que defines os
critérios basicos para a formacdo docente de Professores/as da Educacdo Basica, como sua
carga horéria total de 2800 (duas mil e oitocentas horas) subdivididas em 400 horas de estagio
curricular supervisionado, 400 horas de pratica como componente curricular e 200 horas de
atividades académicas de carater cientifico-culturais.

A proxima mudanca curricular se deu a partir de uma determinagdo do Conselho
Estadual de Educacdo de Santa Catarina, que passou a proibir os cursos de dupla habilitacdo
no Estado. Dessa forma, em 2013, foi aprovado pelo CONSUNI (Conselho Universitario) a
homologacéo para a constituicdo dos cursos com as habilitacbes especificas, logo, criou-se 0s
cursos de Geografia Licenciatura e Geografia Bacharelado com grades curriculares distintas e
entradas semestrais intercaladas, tendo, no primeiro semestre de 2014 o ingresso da 1° turma

de Licenciatura e, no segundo semestre, de Bacharelado (MARIMON et al., 2013).
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52 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE GRADUAGAO EM GEOGRAFIA
LICENCIATURA

Como supradito, em 2011 foi determinado pelo Conselho Estadual de Educacdo de
Santa Catarina — CEE, que o curso de Geografia da UDESC/FAED néo poderia ter dupla
habilitagdo — Licenciatura e Bacharelado. Com isso, por meio do Parecer 185/2011 e a
Resolucdo CONSUNI/UDESC n° 095/2011, o até entdo, curso de Geografia da
FAED/UDESC foi desmembrado em diferentes percursos curriculares do curso de Geografia
Licenciatura e Bacharelado. A partir desta determinacdo, foi iniciado o processo de
elaboracdo de um novo Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Geografia
Licenciatura, que foi aprovado em 2013, através da Resolucdo CONSUNI/UDESC n.
043/2013. Considera-se que o Projeto Pedagdgico de um curso “tem a finalidade de direcionar
todas as agdes dentro do curso, para isso, ele precisa ser construido de forma coletiva com
objetivos claros e possiveis de serem executados” (OLIVEIRA, 2016, p. 167).

O PPC do Curso de Geografia Licenciatura (2013), aléem de atender as novas
Resolucdes do CNE e do CONSUNI/UDESC, foi elaborado com o propdésito de estar em
sintonia com as questdes da docéncia na Educagdo Bésica e com as politicas educacionais. O
documento apresenta, inicialmente, a identificacdo do curso de Geografia Licenciatura da
FAED/UDESC e seu inicio de funcionamento no ano de 2014, quando a reforma curricular
foi implantada, no primeiro semestre do mesmo ano. Dentro do Projeto, foi proposta a
duracdo de oito fases com uma carga horéaria de 3924 horas-aula, tendo o quadro abaixo 0s

dados que definiram a identificacdo geral do Curso de Geografia Licenciatura.



Figura 1: Dados de identificacdo do curso

Ato de Autorizagdo Curso de
Geografia

Resolucéo n° 63/1988 — CONSUNI

Inicio do Curso

Implantado no primeiro semestre de 1989

Ato de Reconhecimento

Portaria Ministerial n® 878/95, de 21 de julho

de 1995 (Diario Oficial da Unido - 24 de julho
de 1995)

Curriculo atual

Resolucao 051/97 - CONSEPE e Resolucao
006/98 — CONSUNI - Aprova reforma
curricular do Curso de Graduacgado em
Geografia para oferta das habilitagdes
Licenciatura e Bacharelado

Renovacao de reconhecimento
do Curso de Graduacao em
Geografia Bacharelado e
Licenciatura da FAED/UDESC

Resolugao 39/2006 - CEE (Parecer 158/CEE
de 20/06/2006).

Decreto n® 4596 de 31 de julho de 2006
(Diario Oficial n® 17935, p. 4 de 31/07/2006)

Resolugao que determinou a
separacgao bacharelado e
licenciatura do Curso de
Graduacdo em Geografia

Resolucé@o n° 071/2011 — CONSUNI, de
06/10/2011 e Resolucdo n°® 095/2011 -
CONSUNI, de 20/12/2011

Titulo Concedido

Licenciado em Geografia

Inicio do Curso

Implantado no primeiro semestre de 1985

Numero de fases

08 fases
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Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Geografia Licenciatura, 2013.

Além dos dados de identificagdo do curso, 0 documento ainda faz uma breve mencéo
ao Historico do Curso, explicitando os motivos que incitaram os processos de reformulacées
curriculares ao longo dos anos e as exigéncias das determinacdes legais que foram apontadas
acerca dos cursos de formacéo de professores/as e o proprio curso de Geografia. No corpo do
texto ainda s@o destacados itens fundamentais para estruturacdo do curso, tais como: seus
objetivos, o detalhamento do perfil profissional do egresso, a proposta pedagogica, as
diretrizes curriculares e os desenhos curriculares (matriz vigente e matriz proposta), avaliacéo,
corpo docente, o acervo e regime de funcionamento da biblioteca universitaria e também
sobre a previsao orcamentaria disponivel no Departamento de Geografia da FAED/UDESC.

Para ser arquitetado, o PPC deve ser concebido e desenvolvido como uma pratica
social coletiva, dessa forma pode constituir “fortes sentimentos de pertenca e identidade”
(VEIGA, 2004, p. 16). O projeto ndo pode existir sem o protagonismo dos professores/as,

estudantes e pesquisadores/as, visto que é dessa maneira que a universidade constroi sua
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identidade institucional. Sendo assim deve-se “usar os principios da flexibilidade e da
autonomia, de modo a desenvolver identidades mais distantes da padronizacdo burocrética,
capazes de instituir e implementar projetos politicos-pedagégicos proprios” (VEIGA, 2004, p.
16).

Com a intencdo de analisar a contribui¢do do PPC do curso de Geografia Licenciatura
da FAED, optamos por subdividir os capitulos do documento em dois momentos nesta
pesquisa. O primeiro diz respeito aos objetivos do curso e o perfil profissional dos egressos,
enquanto o outro aborda a proposta pedagogica a qual se divide nas questdes acerca dos
desenhos curriculares, ementa das disciplinas e também a influéncia das DCNs na formacéo
de professores/as em Geografia.

A escolha dos dois subcapitulos do PPC (2013) — objetivos do curso e perfil
profissional — se desenvolve a partir da problemaética estabelecida inicialmente em minha
pesquisa: de que maneira os desenhos curriculares e o PPC, do curso de Geografia
Licenciatura, contribuiram para a formacdo da identidade docente dos futuros professores e
professoras do curso? Acreditamos que ao analisar estes subcapitulos é possivel investigar se
estes dois itens do PPC contribuem para responder nossa problematica e se indicam que este
PPC do curso de geografia Licenciatura esta voltado para a formacgdo da identidade docente
dos/as estudantes que serdo futuros/as professores/as de Geografia.

5.2.1 Objetivos do curso e perfil profissional

Dito isso, incorporado ao Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Geografia
Licenciatura encontram-se 0s Objetivos do Curso de Geografia Licenciatura, aqui €
estabelecido como objetivo geral do curso a formacdo do professor/educador do ensino da
Geografia. O PPC (2013) ainda determina que seja funcdo da Geografia descrever e analisar a
combinacdo de alguns elementos, tanto naturais quanto sociais, compreender a realidade
geografica, articulando o &mbito tedrico e empirico. Com a finalidade de atender ao objetivo
geral sdo definidos os objetivos especificos:

e Fornecer instrumentalizacdo técnica que possibilite acdo eficaz na comunidade
escolar, rural e/ou urbana na qual o profissional estard inserido, posteriormente,
como cidadéo qualificado;

e Desenvolver habilidades para a investigacdo cientifica e producdo de
conhecimentos relativos ao campo de atuacéo da Geografia;

e Formar profissionais capacitados a utilizar o saber geografico nas mais diversas
instituicGes publicas ou privadas que demandem a atuacao do gedgrafo;
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e Formar professores habilitados a atuar no ensino da Geografia na rede publica ou
privada, no nivel da Educacéo Basica;

e Fornecer a base dos conhecimentos em preparacdo a pés-graduacdo, visando
capacitar o futuro profissional para atuar como professor;

o Articular pesquisa e ensino de Geografia em todos os seus niveis; Formar
consciéncia critica da realidade espacial ao nivel local, municipal, estadual, nacional
e global;

e Desenvolver atividades didatico-pedagdgicas, de pesquisa e de extensdo
integrando os contelidos especificos da Geografia (PPC, 2013, p. 14).

Os sete objetivos especificos elencados pelo PPC de Geografia abordam, entre outros,
assuntos que relacionam a associacao entre a teoria e pratica além do elo entre a Geografia
Académica e a Geografia Escolar. A vista disso, compreende-se, segundo Martins (2015), que
um dos grandes desafios de um curso de formacdo de professores é este processo de
articulacdo dos contetidos especificos da ciéncia geografica com os préprios componentes
curriculares pedagogicos e educacionais. Assim sendo, “a formacdo de professores de
qualquer &rea precisa considerar a questdo pedagogica, pois além dos conhecimentos
especificos ¢ fundamental ter os conhecimentos didatico pedagogicos” (MARTINS, 2015, p.
242).

Silva (2011) discorre, em um de seus artigos, que os modelos de formacéo, no que diz
respeito a falta de identidade docente dos cursos de licenciatura em geral, desde a sua origem,
atuam como um apéndice dos cursos de bacharelado, “acrescidos de disciplinas destinadas a
aprendizagem dos fundamentos tedricos e metodologicos necessarios ao exercicio docente”
(SILVA, 2011, p. 13). Percebe-se que no Projeto Pedagdgico a construcdo dos objetivos esta
voltada especificamente para a atuacdo do/a professor/a no ensino de Geografia para a
habilitacdo na Educacdo Baésica, possuindo o potencial de articulagdo entre a educacdo e
conforme a ciéncia geografica em todos os niveis de ensino.

Para Martins (2015) o curso de Geografia apresenta como principal caracteristica a
pluralidade de ideias e o aprimoramento da ciéncia geografica. “Esta concepgdo de formagao
visa contribuir de forma critica e criativa para a solugdo de problemas nas escalas local,
regional, nacional e mundial, alicercadas na perspectiva de relagdo entre Sociedade e
Natureza” (MARTINS, 2015, p. 242). Desse modo, seguido dos objetivos do curso de
Geografia Licenciatura o PPC aborda o perfil profissional do egresso da FAED/UDESC. Para
estabelecer, de fato, o perfil profissional dos graduandos, o PCC (2013) entrou em
concordancia com as Resolu¢des CNE/CP 1/2002 e 2/2002, prevendo capacitar 0S mesmos ao
exercicio do trabalho como professor/a, sendo este habil a ampliar a sua postura critica-

reflexiva além de dominar o conhecimento geografico levando em conta a pesquisa no ensino



44

de Geografia e a atuacdo docente (PPC, 2013).
As caracteristicas do perfil do profissional formado se dispdem, dentro do PPC, acerca
do/a:

e Dominio das diferentes concepgdes metodoldgicas que referenciam a construcéo
de categorias para a investigacdo e a analise das relagdes sociogeograficas;

o Capacidade de compreensdo de diferentes relagdes de tempo e espago na analise
do espaco geografico;

e Conhecimento das interpretages propostas pelas principais escolas geograficas, de
modo a distinguir diferentes narrativas, metodologias e teorias;

o Capacidade de transitar pelas fronteiras entre a Geografia e outras areas do
conhecimento, sendo capaz de demarcar seus campos especificos e, sobretudo, de
qualificar o que é préprio do conhecimento geogréfico;

e Dominio das bases tedrico-metodoldgicas que permitam desenvolver uma prética
profissional de qualidade e inovadora;

¢ Atitude autbnoma frente ao processo de construcdo do conhecimento, encarando a
formagdo como um processo permanente;

o Capacidade de articular o conhecimento tedrico a prética docente e de promover a
autonomia do aluno na construgdo do seu prdprio conhecimento;

e Desenvolvimento de projetos de pesquisa cientifica, exercitando o conhecimento
geografico e socializando seus resultados a comunidade;

o Capacidade de buscar e avaliar as informac0es e, a partir delas, propiciar ambiente
que modifique as formas de aprender e conhecer 0 mundo através da Geografia.

e Competéncias para atuar como professor de Geografia do ensino fundamental e
médio, com campo de a¢do que envolve além da regéncia de classe, atividades como
a elaboracéo e execucdo de projetos de ensino, a preparacdo, 0 acompanhamento e a
avaliacdo de atividades curriculares extraclasse, entre outras (PPC, 2013, p.15).

Apesar do PPC (2013) abordar premissas em relagdo ao perfil profissional do/a
egresso/a e de como este/a, ao se formar no curso de Geografia Licenciatura, deve atender a
algumas capacidades e competéncias — como a compreensao de distintas relacbes acerca do
tempo e espaco inseridos no meio geografico e/ou dispor de habilidades para atuar como
professor/a de Geografia na Educacdo Basica — no qual o contexto atual das reformas
educacionais os limita, e por vezes, (des)caracterizam a identidade profissional do docente.
Dito isso, Cunha, Marcondes e Leite (2015), apoiadas em Ball (2005), afirmam que tais
reformas incentivam, por exemplo, a competicdo como garantia na producdo da qualidade de
trabalho do professor/a e como este deve se tornar um “aprendiz” e estar habilitado a lidar
com variadas situacgOes de instabilidade que abarcam as relagdes em um mundo globalizado.
Consequentemente os/as professores/as passam a ser denominados como produtores/as e
administradores/as da educacao do pais (CUNHA; MARCONDES; LEITE, 2015).

Com a construgdo do PPC do ano de 2013, que culminou na dissociacdo do
bacharelado com a licenciatura, propde-se um perfil profissional destinado a formacéo de

professores/as voltados para a atuacdo na Educacdo Basica. Para Campos (2012) um dos
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obstaculos encontrados na formagdo docente é a identificacdo do estudante para com a
profissdo, o que futuramente molda a sua identidade profissional e também o proprio perfil do
egresso, que era dificultada a partir da consideracdo de um curso com dupla habilitacdo, no
caso, anteriormente a atual reforma curricular.

O intuito de arquitetar um perfil para o profissional licenciado em Geografia justifica-
se fundamentado na ideia de estabelecer uma parceria entre o professor da Escola Bésica e 0
estudante em formagdo, visto que existe a necessidade de construir com estes sujeitos “o
exercicio de uma praxis construtiva, critica e socialmente positiva” (ROCHA; BRAGA;
SANTOQOS, 2014, p. 85). O perfil profissional contribui para a formagéo e consolidagédo de uma
identidade docente quando atua, durante o processo formativo, diante da autocritica e
autonomia da propria pratica docente do estudante — consequentemente do/a futuro/a
professor/a de Geografia — sendo ainda influenciada a partir de um contexto que aborda o
social, o cultural e também o politico (ROCHA; BRAGA; SANTOS, 2014).

5.2.2 Proposta pedagogica

Ainda com a intenc¢do de alcangar nosso objetivo de compreender como o préprio PPC
e 0s desenhos curriculares influenciam na constituicdo de uma identidade profissional dos/as
professores/as, no curso de Geografia Licenciatura, optamos também por nortear nossa
pesquisa na analise da Proposta Pedagogica que compde um dos capitulos do PPC do ano de
2013. Este capitulo é organizado com itens que englobam discuss@es a respeito, inicialmente,
das diretrizes curriculares do curso, os turnos de oferta, nimero de vagas e seus
demonstrativos, duracdo do curso e sua integralizacdo, regime académico, percentual
candidato/vaga e finamente a estrutura curricular proposta para 2013.

Antes de iniciarmos a analise acerca das diretrizes curriculares do curso — dispostas no
PPC de 2013 — é valido salientar que o curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC
ainda ndo atende as DCNs propostas e aprovadas pelo CP/CNE em 2015, sendo encabecada
pela Resolugdo CNE 02/2015, uma vez que a ultima reforma curricular do curso ocorreu em
2013 e teve sua primeira turma ingressa no primeiro semestre de 2014, no qual seus desenhos
curriculares e o PPC constituem-se como objetos de estudo desta pesquisa.

Posto isso, o0 PPC (2013) segue como base para a constitui¢do do curso as Resolucdes

CNE/CP 1/2002 e 2/2002, que definem os parametros para a formacédo de professores/as além
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de instituir a duragdo e carga horéria dos cursos de Licenciatura, de graduacdo plena, de
formacdo docente voltada para a Educacdo Basica em nivel superior. O PPC explicita que a
atual matriz curricular necessitava de um redimensionamento das disciplinas e suas
respectivas cargas horarias para conseguir atender as determinagdes propostas por estas
resolucdes, além de existir a demanda de atualizacdo dos conteudos destas disciplinas com a
finalidade de “manter sintonia com as mudangas ocorridas no campo de atuagdo do professor

de Geografia” (PPC, 2013, p. 17).
Esta nova matriz esta em sintonia com os diagndsticos e proposicOes das Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Geografia, que trouxeram indicacfes para a substituicdo
do curriculo minimo baseado na antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Segundo as Diretrizes, a ampliacdo da &rea de atuacdo do profissional em
Geografia relaciona-se igualmente com o manejo de novas linguagens, hoje bastante
frequente entre os profissionais da &rea, o que pressupde a introducdo e
aprofundamento de metodologias e tecnologias de representagdo do espago (PPC,
2013, p.17).

A matriz curricular que foi proposta, e hoje se encontra em vigéncia, contempla
claramente a legislacdo trazida pelas DCNs de 2002, uma vez que apresenta 0s requisitos
legais e seus desenhos curriculares articulam os conteudos bésicos e complementares em
nucleos especificos que se dispdem necessarios a aquisicdo do conhecimento da ciéncia
geografica, percebe-se aqui a importancia e relevancia de uma reformulacédo na formacédo do
licenciado em Geografia, na qual esta “imp&e uma matriz curricular que incorpore novas
linguagens e as alteragdes definidas pelos instrumentos legais e pelo redimensionamento do
campo de exercicio profissional” (PPC, 2013, p. 17).

O PPC traz no corpo de seu documento propostas que dissertam sobre o turno do
curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC, que atualmente se dispde nos periodos
vespertino e noturno, tendo o nimero de 40 vagas anuais com ingressos realizados
alternadamente entre os turnos. Estas vagas podem ser oferecidas e preenchidas de maneiras
distintas, primeiramente o ingresso pode ser efetuado pelo processo seletivo do vestibular da
UDESC, ou por transferéncia, reingresso ou retorno — estes regulamentados pela Resolucédo
047/2001 CONSEPE.

Resolugdo 027/2011-CONSEPE: Esta resolugdo regulamenta o ingresso nos cursos
de graduacdo da UDESC nas seguintes modalidades: Transferéncia Interna,
Transferéncia Externa, Reingresso ap6s Abandono, Retorno aos portadores de
Diploma de Curso de Graduagdo devidamente registrado e Retorno para nova opg¢éo
de habilitacdo no mesmo curso para concluintes da UDESC. Esta resolugéo prevé as
seguintes condicBes para o ingresso nos Cursos de Graduacdo da UDESC nas
modalidades previstas:

- Existéncia de vagas, demonstrada em Edital especifico;

- Ingressar com a solicitacdo em periodo e local pré-definidos em Edital especifico
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apresentando a documentacao exigida;

- Ser aprovado e classificado em processo seletivo préprio;

- Ter condigBes de integralizar o Curriculo Pleno do Curso pretendido no prazo
fixado pela legislagdo pertinente;

- Atender a outras condicdes previstas nesta Resolugdo ou no Edital especifico
(PPC, 2013, p. 18).

A partir dessas exigéncias e demandas, o curso de Geografia, no periodo de 2009 a
2011, teve, no quadro a seguir, 0 preenchimento de suas vagas conforme as modalidades

previamente oferecidas:

Figura 2: Quadro de vagas oferecidas e preenchidas entre 2009 e 2011

N° vagas o N° vagas N® vagas
ANO/SEMESTRE oferecidas N vagas ocu_paqas ocupadas ocupadas
. " (via transferéncia) . L
(via vestibular) (via retorno) (via reingresso)
2009 40 0 16 03
2010 40 0 16 0
2011 40 0 15 0

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Geografia Licenciatura, 2013.

Em relacdo a duracdo do curso e seu periodo de integralizacdo, o PPC de 2013 propde
que o curso de Geografia Licenciatura deva ter duracdo minima de 04 anos, ou seja, oito
semestres, e seu periodo de integralizacdo maximo é disposto por 07 anos, ambos os periodos
determinados pela Resolu¢cdo CNE/CES n° 2/2007, que institui as cargas horarias minimas
dos cursos de graduacdo. O regime académico também é proposto no PPC, conforme a
Resolucdo 025/2006 CONSEPE, no qual o curso é disposto em créditos, cada um equivalendo
a 18 h/a, sendo oferecido em forma de fases semestrais. A partir disso o PPC demonstra
também o percentual candidato/vaga nos vestibulares que precederam o ano de criacdo do

projeto, disposto no quadro abaixo.
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Figura 3: Relagdo candidato/vaga curso de Geografia

ANO | GEOGRAFIA

2010 5,62
2011 5.25
2012 3.77

Fonte: Projeto Pedagodgico do Curso de Graduacdo em Geografia Licenciatura, 2013.

O préprio PPC ressalta que a diminui¢do do percentual candidato/vaga no ano de 2012
¢ advinda da mudanca da dupla habilitacgio em licenciatura/bacharelado para apenas
Licenciatura, na metade das inscricbes do vestibular para a entrada do respectivo ano,
ocorrendo & desisténcia dos candidatos ao ingressar no curso. E notavel, mais uma vez, como
0s cursos de Licenciatura constituem-se como apéndices dos cursos habilitados ao
bacharelado, todavia ¢ dessa forma também que a “Licenciatura ganha identidade propria para
dar conta de uma preparagdo com qualidade ao profissional da educagdo” (MARTINS, 2015,
p. 240).

Do ponto de vista do modelo de formagdo, um aspecto que concorre para esta
situacdo é a falta de identidade dos cursos de licenciatura que desde a sua origem,
independentemente de onde acontecem, dentro ou fora da universidade, funcionam
como apéndice dos cursos de bacharelado, [...]. Na realidade, a exemplo do que se
passa com 0S cursos que integram licenciatura e bacharelado, os cursos de
licenciatura independentes, criados antes ou depois da reformulagdo, funcionam
como cursos de bacharelado acrescidos de disciplinas destinadas a aprendizagem
dos fundamentos teéricos e metodoldgicos necessdrios ao exercicio docente
(SILVA, 2015, p. 13).

A reestruturacdo curricular do curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC,
proposta no PPC de 2013, aqui analisado, vém em contrapartida desse movimento de pensar o
curso de Licenciatura como anexo ao curso de bacharelado. A proposta de reformulacdo que
se transformou no curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC, faz mais do que apenas
modificar a localizagdo dos componentes curriculares nos tempos e espacos dos programas de
formagéo, propde uma ressignificacdo nos desenhos curriculares promovendo a articulacédo
entre teoria e pratica que corrobora na constituicdo de uma identidade profissional docente

aos/as futuros/as professores/as de Geografia.

5.2.2.1 Estrutura curricular
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Conforme Veiga (2004) salienta, o PPC de um curso, ndo importando qual seja, deve
definir intencionalidades e perfis profissionais, além de decidir acerca dos processos que
abarcam o curriculo e a propria estrutura curricular. Dito isso, 0 PPC (2013) traz no corpo do
documento a estrutura curricular vigente, que contemplava a dupla habilitacdo, e também a
nova proposta revista voltada apenas para a habilitacdo Licenciatura, esta em vigor até hoje.

A matriz curricular implantada no ano de 2010 pressupunha a formacgéo conjunta das
habilitacdes de bacharelado e licenciatura, como citado anteriormente, no qual o curso poderia
ser concluido apds 8 fases, possuindo uma carga horéria de 3.924 horas/aula, correspondendo
a 218 créditos no total. Foi no ano de 2011 que essa matriz pode ser alterada, visando as
Resolucdes CONSUNI 071/2011 e 095/2011 que proibiu a formacdo através da dupla
habilitacdo, dessa forma o curso manteve-se com a mesma matriz habilitada apenas para
Licenciatura. Esta estrutura curricular se constituiu pelo sistema de créditos conforme a
Resolugdo 025/2006 — CONSEPE, em que cada crédito possui duracdo de 18 horas/aula,

sendo voltada para evidenciar a carga horaria tedrica e pratica.

As disciplinas consideradas pratica como componente curricular sdo: Histéria do
Pensamento Geogréfico, Didatica Geral, Didatica Especial da Geografia, Lingua
Brasileira dos Sinais, Organizacdo e Gestdo da Educagdo, Epistemologia e
Psicologia da Educacdo. Estas disciplinas totalizam 414 h/a, cumprindo a
determinacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19/02/2002. Os Estagios
Supervisionados (I, Il, 111, 1V) totalizam uma carga horaria de 396 h/a, que também
cumpre com a Resolugéo supra-citada (PPC, 2013, p. 22).

A Matriz Curricular Proposta no PPC de 2013 prevé a formacdo da habilitacdo
Licenciatura e, assim como a antiga estrutura, a finalizacdo do curso se da completando 8
fases, sendo que sua carga horaria total passa a ser de 3.402 horas/aula, correspondendo
atualmente a 189 créditos, além de também ser construida pelo sistema de créditos de acordo
com a Resolucdo 025/2006 — CONSEPE que estabelece que cada crédito tem 18 horas/aula.
Os desenhos curriculares, objeto de analise desta pesquisa, seguem explanados nas figuras

abaixo.
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CREDITOS C.H.
DOCENT
FASE DISCIPLINA PRATIC E POR PRE-REQUISITO
TEORICO TOTAL DISCIPLI
(o)
NA
Introdugdo a 4 4 72
astronomia
Cartografia Geral 2 2 4 144
1
Histéria do pensamento 4 4 72
Geogrifico
Educacdo Inclusiva 3 3 54
Geografia Humana 4 4 72
Geografia Fisica 4 4 72
Total 21 2 23 486
Cartografia Tematica 2 2 4 144 Cartografia Geral
Introducdo a Geologia 2 2 4 144
Geografia Econ6mica 4 4 72
2 Climatologia | 4 4 72
Teoria Regional 4 4 72
Organizagao e Gestdo 3 3 54
da Educagdo
Total 19 4 23 558
Geografia Regional | 4 4 72
Geomorfologia | 4 4 72 Introducdo a Geologia
Praticas Curriculares em 2 2 4 72
Geografia |
3
Climatologia Il 4 4 72 Climatologia |
Educagdo Ambiental 4 4 72
Didatica Geral 4 4 72
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Total 22 2 24 432
Geomorfologia Il 4 4 72 Geomorfologia l e
Climatologia |
Ecologia Geral 4 4 72 Climatologia |
Geografia Agraria 4 4 72
Geografia da Populagdo 4 4 72
Geografia Regional Il 4 4 72
Metodologia do Ensino 4 4 72 Didatica Geral
de Geografia
Total 24 24 432
Biogeografia 4 4 72 Ecologia Geral
Estagio Curricular 6 6 216 Metodologia do Ensino
Supervisionado em de Geografia
Geografia |
Praticas curriculares em 2 2 4 72
Geografia ll
Geografia Industrial 4 4 72
Geografia do Brasil 4 4 72
Educacgdo das relagGes 3 3 54
Etnico-Raciais
Total 17 8 25 558
Geografia Urbana 4 4 72
Oceanografia 4 4 72
Disciplina Optativa | 4 4 72
Estagio Curricular 13 13 468 Estagio Curricular
Supervisionado em Supervisionado em
Geografia ll Geografia |
Total 12 13 25 684
Praticas Curriculares em 2 2 4 72
Geografia lll
Estagio Curricular 8 8 288 Estagio Curricular




Supervisionado em Supervisionado em
Geografia lll Geografia Il
Pesquisa no Ensino de 4 4 72
Geografia
Geografia de Santa 4 4 72
Catarina
Libras 2 2 36
Total 12 10 22 540
Trabalho de Conclusdo 4 4 72 Pesquisa no Ensino de
de Curso no Ensino de Geografia
Geografia
Disciplina Optativa 4 4 72
Total 4 4 8 144
TOTAL Créditos 131 43 174 3564
Atividades complementares 15 15 270
Total geral 146 43 189 3834

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Licenciatura

Tabela 2: Estrutura das disciplinas optativas da matriz proposta para o Curso de Geografia

Créditos N2 de Turmas C.H. Docente
Disciplina por
Tedrico | Préatico | Total | Tedricas Praticas Disciplina
Antropologia 4 4 1 72
Educacdo de Jovens e Adultos 4 4 1 72
Educacdo e Sociedade 4 4 1 72
Filosofia da Educacdo 4 4 1 72
Midias e Educagao 4 4 1 72
Migragdes Contemporaneas 4 4 1 72
Psicologia da Educagao 4 4 1 72
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Profissdo docente 4 4 1 72
Andlise de areas de risco 4 4 1 72
geoambiental

Geografia cultural 4 4 1 72
Geografia da habitacdo 4 4 1 72
Geografia do turismo 4 4 1 72
Geografia dos movimentos sociais | 4 4 1 72
Geologia e mudangas globais 4 4 1 72
Sistema de posicionamento global - | 4 4 1 72
GPS

Geografia e religidao 4 4 1 72

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Tabela 3: Quadro resumo da carga horaria do curso proposto

DISTRIBUICAO DA MATRIZ CREDITOS CARGA HORARIA
TOTAL EM DISCIPLINAS OBRIGATORIAS 135 2430
TOTAL EM DISCIPLINAS OPTATIVAS (se for o caso) 08 144

TOTAL EM DISCIPLINAS ELETIVAS (se for o caso) - -

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 27 486

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 4 72
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 15 270
TOTAL GERAL 189 3.402

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Os cursos de formacao docente tém o desafio de repensar seus desenhos curriculares
para que possam fazer frente as transformacBes do cenario contemporaneo. E necessario
possibilitar ao/a futuro/a professor/a, a constru¢cdo de uma identidade profissional que
corresponda as exigéncias de um contexto social, historico, politico e cultural onde se
desenvolve a préatica pedagogica. E preciso investir numa formaco que vincule teoria e
pratica, que promova a aproximacgdo entre o espaco da escola e os contextos de formacéo

académica, para haver uma efetiva inser¢do na cultura da escola que serd o ambiente de
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trabalho deste/a professor/a. Assim, fica evidente que o processo de formacdo requer, além do
dominio do conhecimento da éarea especifica e do conhecimento da area pedagdgica, uma
vivéncia curricular pautada na articulacdo entre o ensino superior e a Educagdo, com um
projeto de formacdo estruturado com os sistemas ou redes de ensino e instituicdes de
Educacdo Bésica.

Dessa forma, para compreender como a identidade profissional docente é constituida,
no ambito universitario, debruco meus estudos para além do PPC do curso, dando énfase na
estrutura e desenhos curriculares vigentes no curso de Geografia Licenciatura. Posto isso,
apoOs a apresentacdo das atuais grades curriculares exponho aqui graficos que procuram
representar a distribuicdo das disciplinas dentro do curso, sejam elas obrigatorias ou optativas.

Para a elaboracdo dos graficos optamos, para o primeiro, referente ao rol de disciplinas
obrigatérias (Grafico 01), dividi-lo em contetdos pedagogicos especificos para a docéncia,
contetdos especificos para a Geografia, estadgios supervisionados, TCC e optativas. Ja o
segundo gréfico (Grafico 02), complementa o primeiro ao subdividir as disciplinas optativas
em conteudos pedagogicos especificos para docéncia e conteddos especificos para a

Geografia.
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Gréfico 1: Disciplinas obrigatérias do curso de Geografia Licenciatura

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

B CONTEUDOS PEDAGOGICOS
M ESTAGIOS

i CONTEUDOS ESPECIFICOS
HTCC

i OPTATIVAS

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Grafico 2: Disciplinas optativas do curso de Geografia Licenciatura

DISCIPLINAS OPTATIVAS

@ CONTEUDOS
PEDAGOGICOS

# CONTEUDOS ESPECIFICOS

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

O PPC (2013) apresenta esta matriz curricular e suas disciplinas segmentadas também
por areas de conhecimento, nas quais 0s contetdos sdo fracionados nos conhecimentos que
abordam Geografia Fisica, Cartografia, Educagdo, Geografia Humana e Ensino de Geografia.
Portanto, vé-se a proposta do atual desenho curricular de articular a teoria e préatica perante a
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formagéo de professores/as e de sua identidade profissional, visto que Callai (2006) enfatiza,
em “A articulagdo teoria-pratica na formacao do/a professor/a de Geografia”, a importancia da
articulacdo teoria-pratica na formacdo docente do professor de geografia. Buscando
compreender qual o papel deste profissional na sociedade atual e qual a realidade e as
dificuldades que determinam o cotidiano das escolas no mundo atual. Entender as
transformacgdes que tém ocorrido no mundo, alteracbes nas dimensdes de tempo e espago,
avanco da tecnologia e a estrutura das novas relacBes entre as pessoas sdo desafios a
enfrentar. Este panorama requer que o professor de geografia “além de situar-se no mundo
reconhecendo a sua identidade e pertencimento, compreenda os fendmenos que estdo
acontecendo e as formas como eles se concretizam nos espacgos” (p. 144).

Para esta autora, a formacao dos profissionais da Geografia deve considerar:

A trajetéria do conhecimento geografico e sua popularizagdo. E como conteido
escolar tem passado por significativas transformagdes, no intuito de dar conta dos
avancos epistemoldgicos da ciéncia e de responder as necessidades da escola no
processo de formacdo de sujeitos que compreendam o mundo em que vivem e que
consigam exercer a sua cidadania (CALLAI, 2006, p. 153).

Os cursos de formacdo devem redirecionar as relagdes entre teoria e pratica,
procurando identificar que conhecimentos s&o mobilizados pelos/as professores/as ao atuar no
ambito da escola e nas condicdes mais adversas. Para o/a professor/a iniciante, ha uma
dificuldade em estabelecer uma relacdo entre 0s conhecimentos tedricos recebidos na
universidade e a pratica diaria que se apresenta no contexto de trabalho. Isso reforca a
necessidade de que os cursos de formacgédo de professores/as precisam promover/reforcar a
articulacdo entre a formacdo tedrica académica e os conhecimentos oriundos da cultura

escolar.

Os docentes na construgdo de sua identidade profissional transitam em um ambiente
no qual ocorrem agdes em sentido de existéncia anterior e paralela a sua formagéo,
prépria de uma sociedade ou cultura, ja que nas instituicGes educacionais a forma de
organizar a educacdo implica, de certo modo, uma continuidade da prética de educar
ocorrida fora delas, como também contribui para a manutencao das relagdes sociais
extra institucionais (OLIVEIRA, 2016, p. 59-60).

A construgdo da identidade profissional docente, além de percorrer dentro e fora do
ambito universitario e escolar, pode ser constituida através da ementa das disciplinas
destinadas aos contetdos pedagogicos voltados para a docéncia. Por isso nesta etapa da
pesquisa optamos por explanar e analisar as ementas das disciplinas obrigatorias direcionadas
as areas de conhecimento da Educacdo e do Ensino de Geografia, como: Educacédo Inclusiva,

Organizacao e Gestdo da Educacdo, Educagdo Ambiental, Praticas Curriculares em Geografia



57

I, Il e Ill, Didatica Geral, Metodologia do Ensino em Geografia, Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais, Libras e Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I, Il e 11l. Além das
disciplinas pedagdgicas que compde o rol de optativas, como: Educacdo de Jovens e Adultos,
Psicologia da Educacdo, Educacédo e Sociedade, Filosofia da Educacédo, Midias e Educacéo e
Profissdo docente. Com a intengdo de manter uma organizagdo metodologica de minha
pesquisa realizo a analise das ementas de cada disciplina por sua respectiva fase/semestre de
atuacéo.

A vista disso a primeira disciplina — e sua ementa — a ser observada, na 12 Fase, é a
Educacéo Inclusiva, contendo um total de trés créditos de contetdos teodricos, com carga
horaria de 54 horas/aula, sendo, no curso de Geografia Licenciatura, orientada as préaticas
pedagdgicas de politicas de inclusdo. Considerando “aspectos éticos, politicos e educacionais
na integracdo de pessoas marcadas por atributos identitarios como: género, orientacdo sexual,
raca ¢ etnia, necessidades especiais. Uma Escola voltada ao respeito as diferencas” (PPC,

2013, p. 33).

A Educacéo Inclusiva, portanto, se enquadra numa visdo de educacéo alicercada na
concepgdo de Direitos Humanos. Um de seus enfoques, se direciona para a
construgdo da cidadania, nas sociedades marcadas pela exclusdo, onde se busca a
reafirmacdo das praticas democréticas, ndo apenas referentes a legalidade, mas
também, compartilhada no dia a dia, através do exercicio da cidadania (ALENCAR
et al., 2016, p. 08).

A introducdo de disciplinas como Educagdo Inclusiva na estrutura curricular do curso
de Geografia Licenciatura vem com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) Lei 9.394 do ano de 1996, que define que pessoas com necessidades
educacionais especiais sejam inclusas nas escolas de Ensino Regular do pais.

A préxima disciplina com viés pedagogico nos desenhos curriculares atuais aparece na
2% Fase do curso e é denominada de Organizacdo e Gestdo da Educacdo, compreendendo
um total de trés créditos, com carga horaria de 54 horas/aula, destinado ao viés teodrico. A
disciplina busca compreender uma visdo histérica acerca da educagdo perante a estrutura
socio-politico-econdmica, caracterizando a sociedade brasileira atraves de suas etapas de
desenvolvimento considerando as politicas sociais, de educacdo juntamente com as grandes
reformas do ensino no pais (PPC, 2013). Os conteudos perpassam, também, pelos sistemas de
ensino e sistema educacional brasileiros, levando em conta as estruturas administrativas da
educacéo e técnico-pedagogico da rede de ensino, além da prépria formacao do educador.

Na 3% Fase do curso encontra-se a primeira disciplina pedagdgica com créditos
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voltados tanto para campo pratico como para o teorico.

A relacéo teoria e préatica tal como expressam o Art. 1°, 8 2° o Art. 3%, Xl da LDB e
0 Parecer CNE/CP 09/01, em decorréncia do Art. 65 da LDB, estabelece um novo
paradigma da formacédo de professores da Educacéo Basica; considerando o disposto
na Resolucdo CNE/CP N°. 1, de 18/02/2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena, e na Resolucdo CNE/CP N° 2, de
19/02/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Basica, o curso oferecera

disciplinas de Préaticas Curriculares em Geografia I, Il e Ill tendo em vista a
formacédo e a qualificacdo do professores para o exercicio de sua profissdo (PPC,
2013, p. 84).

Com 72 horas/aula a disciplina de Préaticas Curriculares em Geografia | propde o
estudo de conceitos, temas e categorias da Cartografia e das Geotecnologias direcionadas para
a Educacdo Basica, destinando seus estudos a alfabetizacdo cartografica, analise dos
conteddos da cartografia escolar — encontrada nos livros didaticos — além do desenvolvimento
de atividades voltadas a construcdo de materiais didaticos com a intencdo de visitas a
instituicdes educacionais incentivando o conhecimento de préticas na cartografia escolar
(PPC, 2013).

Ainda na 3? Fase do curso de Geografia Licenciatura propde-se o estudo da disciplina
de Educacdo Ambiental. Esta é ofertada e regulada por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, criada pelo Ministério da Educacdo, em 2012.
Segundo esse documento, as diretrizes devem ser aplicadas tanto nas instituicdes de Educacao
Basica quanto Educacao Superior, sendo que, por meio da Lei n® 9.795, de 1999, é instituida a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), na qual enfatiza “que a educagdo
ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo formal” (ARRUDA; NASCIMENTO, 2018, p. 77).

A ementa considera a historia da Educacdo Ambiental no Brasil atrelada as suas
relagbes com as escolas dos movimentos operérios e o estudo do meio, analisando as
propostas de Educacdo e Meio Ambiente nos documentos curriculares nacionais e estaduais
(PPC, 2013). A disciplina ainda propde reflexdes acerca do atual modelo de educagéo
ambiental que é proposto as escolas, considerando os limites e possibilidades para uma pratica
escolar voltada ao social e ao ecologicamente correto, levando em conta ainda a sociedade do
consumo, do controle. Apresenta também debates comunicativos através de oficinas em
Educacgéo e Meio Ambiente (PPC, 2013).
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A disciplina de Didéatica Geral, tambem ofertada na 3? Fase do curso, possui um total
de quatro créditos tedricos compreendidos em 72 horas/aula de carga horéria. Considera-se
aqui o processo de ensino e suas relacdes na formacgdo docente. Sdo estudadas as relacGes
teorico-praticas perante a construcdo docente dos/as educadores/as dentro do curso de
Geografia Licenciatura, considerando a contribui¢cdo da pesquisa diante da construgcdo dos
saberes pedagogicos e didaticos. Leva-se em conta também a sala de aula como objeto de
analise através de seus objetivos, conteddos e organizacdo, planejando e avaliando o ensino
“numa perspectiva critica da educagao” (PPC, 2013, p. 48).

Na 42 Fase a Unica disciplina ofertada referente aos contetidos especificos pedagdgicos
voltados para a docéncia é a de Metodologia do Ensino de Geografia, sendo que para ser
cursada ha necessidade de ter passado previamente pela disciplina de Didatica Geral na 3?
Fase do curso. Essa dispde os objetivos do ensino de Geografia considerando o processo de
ensino-aprendizagem e o papel do/a professor/a através de sua interacdo, mediacdo e
interdisciplinaridade. PropGe ainda o planejamento escolar visando as propostas educacionais
e comparando os programas de Geografia nas escolas e na proposta curricular do Estado de
Santa Catarina (PPC, 2013).

E a partir da 5% Fase do curso que sio apresentadas mais disciplinas de cunho
pedagégico voltado a pratica docente, como por exemplo, o Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia l.

A etapa da formacdo profissional, referente ao estigio, pressupde a
indissociabilidade teoria-pratica e entre ensino, pesquisa e extensdo, sustentada por
um projeto coletivo que venha fortalecer e melhorar a formacéo do profissional da
Geografia da FAED/UDESC, possibilitando a inser¢do do académico no ambiente
de trabalho, de acordo com o que determina o Projeto Pedagdgico do curso (PPC,
2013, p. 86).

O primeiro estagio do curso, assim como os demais, é regulamentado conforme a
Resolucdo CNE/CP 2/2002 que contempla os estagios com uma carga horaria minima de 400
horas nos cursos de Geografia Licenciatura. O Estagio Curricular Supervisionado em
Geografia I, especificamente, possui seis créditos praticos totais com uma carga horaria de
216 horas/aula, tendo a disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia como pré-requisito
para ser cursada. Sua ementa relaciona o histérico das propostas de ensino de Geografia no
Brasil considerando suas diversas abordagens metodoldgicas. Aborda os objetivos do ensino
de Geografia na atualidade e o processo de formacdo do/a professor/a, abrangendo debates

referentes as propostas educacionais em vigéncia, os livros didaticos e avaliagcdo no ensino de
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Geografia perante a Educagdo Basica. Em questBes préaticas traz a prépria formagdo em
campo com “observacao da pratica pedagogica da Geografia Escolar na Educagdo Basica e do
cotidiano escolar” (PPC, 2013, p. 55), a disciplina ainda referencia o uso do diario de campo
para as aulas e para a elaboracdo de projetos voltados ao ensino da ciéncia geogréafica, tendo
como forma de avaliacdo a elaboracdo de um Relatério de observagao.

Nesta etapa da pesquisa vale ressaltar que segundo o PPC (2013) as atividades
referentes aos trés estagios curriculares devem ser destinadas a professores/as da area de
Ensino de Geografia do Curso, tendo a cada semestre um professor-supervisor responsavel
pelo desenvolvimento da matéria e dos estudos de aprofundamento tedrico. Atribui-se ainda

ao professor-supervisor as seguintes demandas:

. Fornecer embasamento tedrico e metodolégico para a realizagdo das
atividades de reconhecimento do campo de estagio e do estagio de docéncia;

. Promover uma reflexdo critica coletiva sobre temas relevantes para a
formacdo tedrico-préatica do estagiario;

. Orientar os alunos no preenchimento dos documentos pertinentes a
realizacdo do estagio de docéncia;

. Acompanhar o trabalho dos alunos junto as instituicBes onde realizam o
estagio de docéncia;

) Orientar o grupo de alunos sob a sua responsabilidade na conducéo dos
trabalhos, organizagdo das aulas e atividades pertinentes ao estagio de docéncia;

. Instruir os alunos sobre o comportamento ético dentro e fora da instituicéo
campo de estagio;

. Estabelecer contato com as instituicbes campo e prestar informagdes sobre o
desenvolvimento do estagio de docéncia;

. Orientar os encaminhamentos nas instituicdes campo;

. Acompanhar o registro das atividades para tomar ciéncia das acOes
desenvolvidas nas institui¢cdes campo;

. Orientar a elaboracdo e escrita dos produtos finais produzidos ao longo dos

semestres letivos (PPC, 2013, p. 87).

Ainda segundo o PPC de 2013 o estagio curricular supervisionado é 0 momento mais
oportuno para a aproximacdo entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica, adaptando
a vivéncia entre o/a estudante da graduacdo e a escola, no qual ha& vinculagdo do trabalho a
pratica social, sendo possivel proporcionar o “atendimento das necessidades do sistema
educacional e da demanda quantitativa e qualitativa do mercado” (PPC, 2013, p. 87). A vista

disso é atribuida como demanda aos estagiarios os seguintes tépicos:

. Cumprir, com eficiéncia, as tarefas que lhe sejam referentes, dentro do
espirito de equipe;

. Representar, condignamente, a Instituicdo junto aos drgdos conveniados;

) Respeitar as regras e as normas regimentais e disciplinares estabelecidas no
local de estagio de docéncia;

. Comparecer, assidua e pontualmente, ao estagio, respeitando o planejamento
elaborado;

. Contatar com o professor responsavel pela turma/disciplina do estagio de
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docéncia na Instituicdo/escola, para fazer os contatos e organizacdo dos
planejamentos para realizagdo do estagio de docéncia;

. Elaborar relatério de estagio de acordo com as diretrizes do Regulamento de
Estagios e Praticas Curriculares FAED/UDESC;
. Reportar-se ao Professor Supervisor sempre que enfrentar problemas

relativos ao estagio de docéncias; (PPC, 2013, p. 87-88).

E durante o periodo dos estagios, especificamente no primeiro, que o/a estudante da
graduacdo tem seu contato direto com a sala de aula, é nesta disciplina que a identidade
profissional docente pode ser consolidada, reunindo “momentos de observagao, intervencao e
reflexdo da prética docente, contribuindo para a formacdo inicial e continuada do professor e
pela qual sua identidade é construida” (VIEIRA et al., 2014, p. 02).

Para perceber as inimeras contribui¢des do Estagio faz-se a seguinte reflexdo: o fato
de ndo haver o didlogo entre as disciplinas especificas com a pratica docente pode
acarretar em prejuizos e frustragbes para o futuro professor, que iniciara sua
docéncia sem conhecer a complexidade da rotina escolar, bem como, néo tera nogédo
de didatica e o processo ensino/aprendizagem estara prejudicado e comprometido,
desta forma, percebe-se a relevancia do Estagio Supervisionado nos cursos de
Licenciatura e sua consequente contribuicdo para o sucesso escolar, pois, 0s
professores estardo bem preparados para a complexa tarefa de ensinar (VIEIRA et
al., 2014, p.02).

O desenvolvimento do estagio é estabelecido a partir da construcdo de saberes, visto
que quando concretizado de maneira interativa e reflexiva pode contribuir ao/a professor/a
formador/a e ao/a futuro/a docente a construcdo de um processo que é capaz de potencializar
estes saberes, com a finalidade de fomenta-los oportunizando a sustentabilidade ao exercicio
da docéncia e também a novos conhecimentos, além da unido entre teoria e pratica.

O estagio curricular supervisionado tem como objetivo a insercdo do/a licenciando no
contexto escolar. Sem esta contribuicdo nos cursos de Licenciatura, o/a académico/a é
segregado do ambito e da realidade escolar, concentrando-se apenas no embasamento tedrico
advindo das disciplinas de carater tedrico sem compreender as particularidades do fazer
pedagogico, ndo mediando o processo ensino/aprendizagem de forma coesa (VIEIRA et al.).
E nesta etapa que o/a estudante reflete o que é ser professor/a e o seu papel frente a realidade
escolar sendo capaz de constituir a sua identidade profissional docente.

Ainda na 5% Fase o/a estudante tem contato com a disciplina de Praticas Curriculares
em Geografia Il, esta voltada para conceitos, temas e categorias que discutem a Geografia
Humana e o Planejamento Urbano com énfase na Educacdo Basica. A partir de analises de
conteddos referentes a Geografia Humana nos livros didaticos, esta propde o desenvolvimento
de atividades designadas para a construgdo de materiais didaticos. Nesta disciplina ainda é

determinado visitas a instituicdes educacionais para compreensdo e o conhecimento de
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praticas que abordem o Planejamento Urbano e a propria Geografia Humana (PPC, 2013).

Na 5% Fase do curso tem-se contato com os contetdos referentes a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais que, segundo sua ementa, enfatiza a educacdo e compreenséo das
Relacdes Etnico-Raciais no universo educacional. A disciplina propde diferentes perspectivas
conceituais sobre a educacio e as Relages Etnico-Raciais discutindo acerca da natureza do
ambiente escolar — reproducdo e transformacdo — relacionando as questdes étnicos-raciais
presentes na Educacao Basica. Diante do cendrio de “luta contra a exclusdao e marginalizagdo
do povo negro, em janeiro de 2003 foi instituida a lei de n°10.639, que alterou a antiga Lei
n°9.394/96, incluindo no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’ (SILVA, 2017, p. 146).

O Estagio Curricular Supervisionado em Geografia Il é abordado na 6% Fase do
Curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC e, diferente do primeiro estagio proposto
na 5% Fase — que focava na observacdo —, este enfatiza a formagdo do/a educador/a em
Geografia em campo. Com o desenvolvimento do projeto de ensino em Geografia Escolar na
Educacdo Basica e a elaboracdo de instrumentos didaticos é possivel observar e avaliar o
processo ensino/aprendizagem do/a estudante. Assim como o Estagio I, aqui € valorizada a
escrita reflexiva da pratica como parte avaliativa, além da elaboracdo do relatério de estagio e
a socializacdo destas experiéncias em um Seminario de Estagio | e Il do curso de Geografia
Licenciatura.

A J(ltima disciplina de préaticas curriculares é ofertada na 72 Fase do curso e é
denominada Praticas Curriculares em Geografia 111, na qual sdo atribuidos conceitos e
temas da Geografia Fisica e planejamento ambiental, levando em conta a legislagdo para
Educacdo Basica. Assim como as Préticas Curriculares 11, sdo analisados os conteidos de
Geografia Fisica nos livros didaticos com o intuito de desenvolver atividades que sao
destinadas a producdo de material didatico, além das visitas em instituicbes educacionais
voltadas ao conhecimento de praticas em Geografia Fisica e ao Planejamento Ambiental.

Na 7% Fase os/as estudantes entram em contato com o Estagio Curricular
Supervisionado em Geografia Il1, que propde a formacdo do/a educador/a e pesquisador/a
em Geografia. Segundo a ementa institucional, possui como proposito a realizagdo de
atividades de docéncia podendo ocorrer em espagos formais ou ndo formais de educacao
através do desenvolvimento e aplicacdo de projetos e/ou oficinas de aprendizagem, alem da

escrita como registro reflexivo e o relatério como compartilhamento de experiéncias. O
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Estagio Curricular Supervisionado é um espacgo de aprendizagem da profissdo docente e de
construgdo da identidade de professores e professoras. E fundamental na formagdo de
docentes nos cursos de licenciatura, sendo um processo de aprendizagem necessario a um
profissional que deseja realmente estar preparado para enfrentar os desafios da profissdao. O
estagio supervisionado tem relevancia nos curriculos de licenciatura, uma vez que desenvolve
uma perspectiva da integracao entre teoria e pratica, no qual se torna singular na producao de
saberes e também na superacéo da divergéncia entre a préatica e a teoria na formacdo inicial de
professores (MARTINS, 2014).

Ainda na 7% Fase do curso é disposta a disciplina de Pesquisa no Ensino de
Geografia, a qual aborda questdes gerais sobre pesquisa no ensino por meio de metodologias
relacionadas ao ensino da ciéncia geografica. E abordada a pesquisa como articuladora da
formacgdo do/a educador/a em Geografia, precedendo o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Aqui sdo escolhidos o tema, a problematizacdo da temaética, investigacdo do tema na
literatura, preparacdo do projeto e sua metodologia (PPC, 2013). Ao final da disciplina é
elaborado o projeto de pesquisa culminando na socializacdo do mesmo com o0s estudantes da
disciplina e do curso em geral.

A disciplina de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) também é apresentada na 72
Fase do curso de Geografia Licenciatura, sendo abordados aspectos da lingua de sinais e a sua
importancia para os diferentes contextos educacionais a partir de um viés cultural e historico.
Sédo discutidas questdes acerca da identidade surda, além da introducdo as nocdes linguisticas
da Lingua Brasileira de Sinais, como sua fonologia, morfologia, sintaxe e a escrita basica de
sinais. A ementa ainda enfatiza a importancia do processo de aquisi¢do da Lingua de Sinais
observando as diferengas e similaridades com a Lingua Portuguesa (PPC, 2013).

Na ultima fase do curso, mais especificamente a 82 Fase, é proposto 0 Trabalho de
Conclusdo de Curso no Ensino de Geografia. Sua ementa caracteriza o desenvolvimento e
construcdo da pesquisa monogréfica referente ao projeto de pesquisa definido na disciplina de
Pesquisa no Ensino de Geografia. O TCC consiste na redagéo final do trabalho monogréafico
seguido da apresentacdo ao término do semestre na forma de banca (PPC, 2013).

Nas 6 e 8 Fases do Curso de Geografia Licenciatura é exigido, segundo as matrizes e
ementas curriculares, que o/a graduando/a escolha duas disciplinas optativas para cursas nas

respectivas fases.

O aluno teré a oportunidade de escolha entre as disciplinas ofertadas pelos docentes,
e que constam do Quadro de Disciplinas Optativas. Estas disciplinas serdo definidas,
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pelo Departamento do Curso, em semestre anterior a oferta, até a época do
preenchimento da Planilha de Ocupagdo Docente no Departamento de origem do
professor da disciplina (PPC, 2013, p. 91).

As disciplinas optativas sdo ofertadas no curso conforme a existéncia de professores/as
disponiveis para oferecerem-na no periodo necessario, dessa forma algumas disciplinas do rol
de optativas, até o presente momento, ndo foram ofertadas. Segundo o Gréafico 02, nota-se a
disposicdo de 16 (dezesseis) disciplinas consideradas optativas, sendo apenas seis destas
voltadas aos saberes pedagogicos e ao ensino de Geografia. Sdo estas: Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA), Educacao e Sociedade, Filosofia da Educacdo, Midias e Educacdo, Psicologia
da Educacdo e Profissdo Docente.

Os conteudos abordados na disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos relaciona a
situacdo do sistema de ensino educacional do pais com as caracteristicas do aprendiz adulto,
sua ementa propde uma reflexdo critica a respeito das acdes da EJA e seus principios
metodoldgicos.

A disciplina optativa, Educacdo e Sociedade abarca questdes acerca da educagéo e
modernidade levando em conta a construcdo dos estados nacionais e a prépria escolarizacao,
em sua emente discute as teorias socioldgicas da educacdo correlacionando com as
perspectivas contemporaneas e 0s movimentos sociais que envolvem a educacao.

Na ementa de Filosofia da Educacdo séo trazidos conceitos que versam a respeito da
origem e caracterizagdo da Educagdo, abrangendo questfes acerca do Racionalismo,
Empirismo e Positivismo, compreendendo a ciéncia e a educa¢do como inseridas em um
cenario politico e social.

A proxima disciplina optativa no curriculo de Geografia Licenciatura que abarca
contetdos pedagégicos voltados para a docéncia é a de Midias e Educacdo, aqui sdo
apresentados conceitos acerca do curriculo escolar e os meios de comunicacdo social, a
ementa ainda aborda sobre os contextos da educacdo escolar no que diz respeito ao
conhecimento voltado para as tecnologias de informacéo no espago escolar.

A disciplina de Psicologia da Educacdo versa acerca de questdes de classe e
relacionamento entre professores/as e estudantes baseado no comportamento humano,
considerando estudos sobre a infancia e a adolescéncia.

A Ultima disciplina optativa, com um viés pedagogico, constada no curriculo € a
Profissdéo Docente, esta discorre sobre a formacdo do/a professor/a e seu exercicio

profissional docente, sua ementa traz consigo os desafios da docéncia, além de suas
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particularidades e dificuldades, considerando as questdes de autonomia e identidade
profissional (PPC, 2013).

Além das disciplinas obrigatorias e optativas, o curriculo de Geografia Licenciatura
da FAED/UDESC ainda consta com a necessidade da realizacdo de Atividades
Complementares para a finalizacdo do curso. Todas as Atividades complementares para 0s
cursos de graduacdo na UDESC sdo regulamentadas conforme a Resolucdo n° 026/2012 —
CONSEPE, esta considera que as atividades complementares como componentes curriculares
podem possibilitar o reconhecimento e a competéncia do/a estudante dentro e fora da

Universidade.

O Art. 2° da referida Resoluc@o agrupa as atividades complementares em:

- Atividades Complementares de Ensino: “[...] em que se diferenciam da concep¢do
tradicional de disciplina pela liberdade de escolha, de teméticas na defini¢do de
programas ou projetos de experimentagdo e procedimentos metodologicos”.

- Atividades Complementares de Extensdo: “[...] constitui uma oportunidade de a
comunidade interagir com a Universidade, construindo parcerias que possibilitam a
troca de saberes popular e académico com aplicacdo de metodologias
participativas”.

- Atividades Complementares de Pesquisa: “[...] promovem a formagao da cidadania
profissional dos académicos, o intercAmbio, a reelaboragcdo e a producdo de
conhecimento compartilhado sobre a realidade e alternativas de transformagdo”.

- Atividades Complementares de Administracdo Universitéria: compreendem a
participacdo estudantil no Colegiado de Curso, no Conselho de Centro, na Camara
de Ensino, Pesquisa e Extensédo, e nos Conselhos Superiores da UDESC.

- Atividades Complementares Mistas de Ensino, Pesquisa, Extensdo e/ou
Administracdo Universitaria: sdo as atividades realizadas em laboratérios e/ou
oficinas da Universidade (PPC, 2013, p. 90).

O PPC (2013) do curso de Geografia Licenciatura faz mencdo, em seu capitulo a
respeito da Estrutura Curricular do curso, a alguns enfoques necessarios para a formacéo
profissional docente dos/as estudantes, como a oferta de bolsas de Iniciacdo Cientifica e
Viagens de Estudos de cada disciplina ofertada. Segundo o PPC (2013) a Iniciacdo Cientifica
se constitui como a melhor forma de preparar o/a estudante para a pratica da pesquisa
cientifica, conduzindo-os para a pés-graduacdo. As Viagens de Estudo correspondem aos
trabalhos de campo, estes se constituem como método particular de investigacdo e
conhecimento, visto que “as respostas as indagagdes geograficas s6 adquirem valor de
autentica revelagdo através do trabalho de campo” (PPC, 2013, p. 92). As saidas de campo e
viagens de estudo representam atividades obrigatorias para a formagdo profissional do/a
geografo/a, para além dos desenhos curriculares do curso abarcam conhecimentos e a propria

percepcao da realidade geografica.
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Para além dos curriculos, quando tratamos de formacdo docente, vale destacar, no
ambito académico, a triade: pesquisa, ensino e extensdo. A formacdo do/a professor/a deve
estar articulada com questdes que atravessem o curriculo do curso, expandindo o nucleo de
seu trabalho profissional e considerando que a identidade docente é construida sob a
influéncia de diversos itinerarios. Entende-se que “ndo se pode desprezar o fato de que a
identidade também se constitui a partir das representagdes que um grupo ou sociedade possuli
em torno da mesma” (COSTA E SILVA, 2011, p. 7850). Representagdes estas, dentro da
universidade, que se constituem através de projetos de ensino, pesquisa e extensao, que sao
vivenciados nos diferentes espacos e laboratorios que os/as estudantes tém a oportunidade de
experimentar ao longo da formacao inicial.

O PPC (2013) destaca e descreve alguns laboratérios que contribuem de maneira
importante para a formacdo dos/das licenciandos/as do curso de Geografia. Desta forma,
destaco os laborat6rios que focam seus projetos e programas ligados a tematicas e praticas
voltados para a vivéncia em escolas e a docéncia. Temos o PET®, o LEPEGEQ® e 0o NEA®,
estes, por meio de programas e agdes de pesquisa, ensino e extensdo corroboram para a
construcdo da identidade docente. S&o espacos importantes que desenvolvem acdes e praticas
que tem como propoésito e vivéncia reflexiva e critica, oportunizando “ndo somente um
momento de pratica ou de teorizar a pratica, mas o de articular e inter-relacionar teoria e
pratica” (MARTINS, 2015, p. 247). Também é fundamental destacar o papel dos programas
de ensino como o Programa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e Residéncia Pedagdgica, que
oportunizam aos bolsistas o contato direto com a realidade da Educacao Bésica, onde eles/elas
tem a possibilidade de vivenciar a dinamica e as contradi¢fes da docéncia, fundamentais para
a constituicdo de uma identidade profissional dos/das estudantes do curso de Geografia
Licenciatura, uma vez que aproximam a realidade da profissdo docente realizando a ponte
entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica. Os desafios do processo formativo

precisam direcionar nossas aces para implementar praticas no ensino da Geografia tanto na

8 PET - Programa de Educacdo Tutorial em Geografia propde projetos que integrem a pesquisa, ensino e
extensao, complementando a formagdo académica e as necessidades do curso de formagao, tendo sido instituido
na FAED/UDESC no ano de 1994.

® LEPEGEO - Laboratério de Estudo e Pesquisa de Educagdo em Geografia, tem como fornecer apoio a
estudantes e professores do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo da UDESC e de outras instituices da
educacdo basica para o desenvolvimento de estudos e pesquisas relativas a educagdo em geografia.

10 NEA — Nucleo dos Estudos Ambientais desenvolve projetos de pesquisa, ensino e extensdo em Educagdo
Geografica e em Educagdo Ambiental atuando em parceria com escolas da rede municipal e estadual, além de
parcerias com a Fundacdo Municipal do Meio Ambiente — FLORAM e o Instituto do Meio Ambiente de Santa
Catarina - IMA.
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universidade como na Educacdo Basica, que provoquem inquietacOes, reflexdes, revisdes,
redirecionamentos, ressignificac6es, para consolidacdo de um projeto educativo que valorize
0s saberes e 0 desenvolvimento pessoal e profissional do/a professor/a de Geografia e dos/as

estudantes envolvidos/as neste processo.

O delineamento do trabalho docente para a Geografia como também para as demais
ciéncias se da, portanto, no exercicio de agdes cotidianas no ambiente cultural e é
nesse ambiente que se desenvolvem as préaticas institucionais. Essas nascem
dependentes da prdpria condicdo material de uma determinada sociedade e do seu
regulamento politico administrativo, sendo também controladas pelas condi¢des dos
postos de trabalho. Tal fato torna a docéncia uma pratica condicionada pelo sistema
de producéo e pelos sistemas educativos bem como pelas organizagdes institucionais
(OLIVEIRA, 20186, p. 60).

Séo grandes os desafios entre a formacdo académica e a atuacdo do/a professor/a no
cotidiano da sala de aula. Existe uma complexidade de elementos que se articulam e que
contribuem para o desenvolvimento da prética pedagogica. A trajetoria da formacdo envolve a
constituicdo da identidade profissional do/a professor/a, e precisa estar pautada numa
abordagem que privilegie 0 mesmo como sujeito do processo de ensino, que construa sua
pratica num continuo processo de reflexdo sobre a atividade de ensinar com condic¢Bes de
enfrentar diferentes situacbes no seu cotidiano de trabalho. Uma formagéo que promova a
autonomia profissional para que o/a professor/a seja capaz de produzir conhecimentos e
articular teoria e préatica.

De acordo com Leite (2006), é preciso superar um modelo de formacdo que considera
o/a professor/a com um agente transmissor de conhecimento, passivo, obediente, com préaticas
gue promovam a memorizacdo e a repeticdo de conhecimentos pouco relacionados com a
realidade dos estudantes. Os desenhos curriculares do curso de Geografia Licenciatura, por
meio de suas disciplinas ofertadas e suas atividades complementares, segundo o PPC (2013)
procura desenvolver essa pratica docente articulando as matérias entre si, propondo assim que
a formacdo proporcione aos professores/as condi¢Bes para que estes compreendam o contexto
social no qual ocorre o processo de ensino/aprendizagem, onde ha uma infinidade de

interesses e valores que perpassam a educagdo do nosso pais.

E preciso assegurar que a formacdo de professores possibilite ao profissional
docente saber lidar com o processo formativo dos alunos em suas varias dimensoes,
além da cognitiva, englobando a dimensdo afetiva, da educagdo dos sentidos, da
estética, da ética e dos valores emocionais. (LEITE, 2006, p. 69).

Esse processo formativo se inicia, primeiramente por meio dos desenhos curriculares

propostos pelo curso de formagao docente, visto que “o curriculo ¢ uma questdo de saber,
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identidade e poder” (COSTA E SILVA, 2011, p. 7849) além de dispor desse carater de papel
formativo. Este de constréi a partir do individuo como sujeito, visando a pratica de
identidades que sdo partilhadas por estes sujeitos fundamentadas em cenarios particulares que
podem compreender sentimentos, atitudes e até expectativas perante o processo formativo
profissional identitario do/a professor/a de Geografia (COSTA E SILVA, 2011).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos acerca do objeto de estudo da ciéncia geogréafica, que se constitui como
0 espaco geografico, percebe-se que ao atuarmos como futuros/as professores/as de maneira
fragmentada e individualizada dificulta a construcdo de conhecimentos que contribuem, para
além da constituicdo da visdo de mundo proposta pela ciéncia, assim como coadjuvam no
processo formativo da identidade profissional docente, considerando que o trabalho e a
identidade docente ndo tém como serem praticados de uma forma fragmentada ou também
isolada, visto que faz parte de um coletivo heterogéneo que necessita ser destacado através
das suas especificidades (OLIVEIRA, 2016).

Para a construcdo das identidades docentes geogréficas, Oliveira (2016) destaca que
existem distintas dimensfes que as constituem, enfatizando que o conhecimento geografico é
composto por diferentes saberes e principios que os direcionam a acdo docente. Ha a
indispensabilidade da busca por uma formacdo constante de um docente que se torne
autdbnomo e ativo em seu processo formativo de construcdo de saberes, compreendendo que 0
saber é constituido através da pratica cotidiana atrelada a suas caracteristicas estruturais e
organizacionais. Entretanto um dos maiores desafios do licenciando no ensino superior em
Geografia Licenciatura é o de se tornar protagonista de seu préprio processo formativo de
ensino-aprendizagem e constituigdo identitaria, uma vez que “a construgdo identitaria docente
no ensino superior em Geografia decorre de sucessivas interacdes estabelecidas por
dimensGes socioculturais, profissionais, politicas, ideoldgicas, nos quais o docente esta
inserido” (OLIVEIRA, 2016, p. 207).

Com a finalidade de atingir os objetivos, tanto geral quanto especificos, esta pesquisa
foi organizada, metodologicamente, com o primeiro capitulo versando acerca da organizagao
curricular e politicas publicas para a formacédo de professores/as, seguido de uma discussao a
respeito da construcdo de uma identidade profissional docente. Ambos os capitulos, referentes
a uma pesquisa de carater bibliografico e documental, proporcionaram aportes tedricos
suficientes para a terceira etapa deste TCC, a andlise dos desenhos curriculares através do
PPC do curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC e como estes podem influenciar e
constituir a identidade do profissional docente perante a ciéncia geografica.

Na busca por compreender como a organizagdo curricular e as politicas publicas

educacionais influenciam na formacdo docente do licenciado em Geografia, esta pesquisa se
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inicia com um debate acerca do contexto historico das reformas curriculares a partir da LDB.
Sdo estas leis e diretrizes que estabelecem pardmetros para melhoria da qualidade da
Educacdo Basica que € constituida, inicialmente, nas Instituicdes de Ensino Superior, além de
orientarem a organizacdo curricular dos cursos de licenciatura. A implementacdo das DCNs
contribuiu para a necesséria organicidade no processo de formacdao inicial de professores/as,
por meio da articulagdo entre as instituicfes de ensino superior e os sistemas de Educacéo
Basica. Isso possibilitou a implantagdo de acOes e projetos que potencializaram diretamente a
formacgdo de professores/as, garantindo as licenciaturas uma identidade propria capaz de
qualificar o profissional da educacdo. Com o proposito de investigar a construcdo da
identidade profissional docente, esta pesquisa disserta a respeito das questdes de formacéo
docente e do percurso formativo dos/das professores/as no curso de Geografia Licenciatura.

Considera-se que a construcdo da identidade profissional € uma necessidade para que
ocorra, de fato, a profissionalizagdo do/a professor/a, compreendendo que a formacéo e a
identidade docente se constituem juntas a partir das vivéncias e particularidades da docéncia.
Acredita-se ainda, que as identidades profissionais, além de se encontrarem em constante
construcdo, sdo consolidadas e fundamentadas através de politicas curriculares que versam
sobre formacao docente, visto que a identidade docente apresenta uma relagéo essencial com
o curriculo proposto aos cursos de licenciatura.

Dessa forma, esta pesquisa problematiza os desenhos curriculares, do curso de
Geografia Licenciatura, e como podem contribuir para a formacao da identidade docente dos
futuros professores e professoras no curso, tendo como objetivo primordial compreender de
gue maneira a organizagdo do PPC e o desenho curricular, implantado em 2014, do curso de
Geografia Licenciatura contribui para a formagdo da identidade docente. Sendo que para
atingir o objetivo proposto estipulei alguns objetivos especificos, o primeiro em investigar de
como as Diretrizes Curriculares Nacionais de formacdo de professores/as e as politicas
publicas impactaram na organizacao curricular dos cursos de licenciatura no Brasil. Depois,
procuramos identificar a importancia e a construgdo de uma identidade docente dos cursos de
licenciatura e por fim analisamos o desenho curricular e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC de 2014, com o intuito de reconhecer como o
mesmo influencia na construgéo da identidade docente de professores e professoras.

Consideramos que a formacdo inicial tem um papel fundamental na constituicdo do ser

professor/a. E um momento formal de construgio de saberes, conhecimentos e habilidades
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necessarios para compreender o significado do trabalho docente enquanto profissdo. Ao
analisarmos a poténcia dos desenhos curriculares na constituicdo da identidade profissional
docente do/a estudante de Geografia, compreende-se a importancia da constituicdo do Projeto
Pedagogico do Curso, visto que o mesmo engloba a formacdo inicial dos licenciados para
além do curriculo.

A estrutura curricular e as ementas das disciplinas pedagdgicas voltadas para a
educacdo e o ensino de Geografia, no curso de Geografia Licenciatura da FAED/UDESC,
explicitam a preocupacdo em articular a teoria e pratica, tanto nas aulas da graduacao quanto
nos momentos de estagio e/ou projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Sdo espagos formais e
informais que tem um papel central nos processos de aprender a ensinar e aprender a ser
professor/a. Possibilitam dotar os/as licenciandos/as “de uma bagagem sélida nos ambitos
cientificos, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal que deve capacitar o futuro
professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade”
(IMBERNON, 2011, p. 68).

Sdo nas disciplinas pedagogicas que os/as licenciados/das tem o contato com 0s
conteudos e referenciais tedricos ligados as questfes voltadas para o exercicio da docéncia e a
realidade da escola. Acredita-se que estas disciplinas contribuem para que os/as estudantes
possam consolidar os primeiros passos para constituicdo da identidade profissional docente
uma vez que se deparam com questdes voltadas para as fronteiras do conhecimento ligado a
formacdo inicial e continuada de professores/as, a realidade da Educacdo Basica e a
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem das criancas e adolescentes. Estas
disciplinas tem um papel fundamental na articulagdo da teoria e pratica possibilitando a
compreensdo entre a geografia académica e a geografia escolar, além da relacdo entre a
universidade e a escola béasica, propondo assim uma consolida¢do na formacéo inicial de
professores e professores que atuardo na Educacédo Basica.

Como enfatizado anteriormente, uma das maiores dificuldades do docente para a
constituicdo da sua identidade profissional diz respeito ao seu protagonismo dentro do curso
de Geografia Licenciatura. As disciplinas pedagdgicas voltadas para o processo de ensino-
aprendizagem para a docéncia, principalmente os Estagios Curriculares, proporcionam
autonomia no desenvolvimento da identidade docente dos estudantes do curso. Bem como o
papel dos projetos de ensino, pesquisa e extensdo, que juntos formam a triade que corrobora e

complementa a formagao docente e possibilita 0 acesso para além da teoria. Para construgéo
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da identidade profissional docente esses atravessamentos do curriculo se mostram essenciais
visto que articulam a teoria e a pratica no processo de ensino-aprendizagem necessario para a
formacéo do licenciado/a em Geografia.

A presente pesquisa contribuiu para compreensdo de que os desenhos curriculares e 0s
atravessamentos do percurso de formacdo sédo fundamentais na constituicdo da identidade
profissional docente do/a estudante de Geografia, e o Projeto Pedagdgico do Curso tem um
papel crucial na constituicao do itinerario formativo dos/das licenciados/as, que vai para além
do curriculo. A constituicdo da identidade docente no percurso da formacédo inicial de
professores/as € um processo fundamental para a constituicdo do sentido de pertencimento a
uma categoria profissional dos professores/as e contribui principalmente no que diz respeito
ao comprometimento com a profissdo e ao projeto de educacdo no qual o/a professor/a se
propBe a atuar ao adentrar um curso de licenciatura e enfim atuar na Educacgéo Basica.

Esta pesquisa ndo busca e tampouco se atenta em conceber uma verdade absoluta
acerca dos desenhos curriculares ou sobre a formacdo docente nos cursos de Geografia
Licenciatura, uma vez que ndo se tem o proposito de idealizar uma utopia em relacdo a
construcdo e elaboracdo da estrutura curricular ou do PPC. Acreditamos que a realidade da
educacao em nosso pais, requer a organizacao de cursos de formacao inicial de professores/as
que assegurem uma formacdo soOlida capaz de dar conta da constru¢do da identidade
profissional docente para a atuagdo dos/das licenciados/as enquanto professores/as que irdo

atuar nas escolas da Educacéo Basica.
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